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Résumé:

Cette these est consacrée a l'analyse des parcours de vie d'un groupe d'anciens et
anciennes éleves d'un établissement scolaire d'élite francais (les Ecoles normales
supérieures de Fontenay-aux-roses, Saint-Cloud et Lyon - promotions 1981-1987). A
partir d'une approche longitudinale, son but est de montrer comment l'articulation entre
la socialisation familiale, scolaire, professionnelle et conjugale participe a l'orientation
progressive des parcours de vie des normalien-ne-s. Elle vise ainsi a remettre en
question l'idée, largement répandue, selon laquelle l'intégration d'un cursus scolaire
aussi sélectif et prestigieux que celui des ENS garantirait a tou.te.s les éleves les mémes
chances d'acces aux positions dominantes de l'espace social. Alliant l'analyse de trois
types de données (archives, questionnaires, entretiens), cette these met en évidence la
maniere dont inégalités relatives a l'origine sociale et au sexe se recomposent, une fois
les portes de l'institution franchies. Elle montre que, dans un contexte socio-historique
marqué par une forte expansion scolaire, il est plus que jamais nécessaire d'opérer une
articulation systématique entre l'analyse des conditions sociales de réussite scolaire et
I'analyse des conditions sociales d'exploitation des titres scolaires, afin de rendre
compte des processus complexes de reproduction des inégalités et d'esquisser certaines
de leur conditions de dépassement.

Abstract:

This thesis is dedicated to the life course analysis of alumni from one of the most
prestigious French Grandes écoles (the Ecoles Normales Supérieures of Fontenay-aux-
roses, Saint-Cloud and Lyon - classes of 1981-1987). Through a longitudinal perspective,
it aims to analyze how family, educational, professional and conjugal socialization
processes combine to shape the life course of this particular group of graduates. The
main goal of this research is to question the widespread belief that the French Grandes
Ecoles guarantee automatic access to the very top of the professional and social
hierarchy for all of their graduates. Based on a mixed methods research design (archive
data, a questionnaire survey and semi-structured interviews), this thesis shows that,
according to social origin and gender, ENS graduates actually adopt a diverse range of
professional careers. It show how, in a socio-historical context characterized by a general
increase in educational levels, any analysis of social inequalities should combine two
levels of analysis: the social conditions of access to educational credentials, on the one
hand, and the labor market value of formal qualifications, on the other hand. Our results
suggest that the combined analysis of these two processes provide useful insight into the
increasingly complex processes of social reproduction - and suggest fruitful perspectives
for reducing some sources of inequality.
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Introduction

Intégrer une grande école... et apres ?

° La sélection au coeur des débats politiques et scientifiques francais sur les élites

scolaires

Selon B. Darchy-Koechlin et A. Van Zanten, «la formation des élites est un
domaine d’investigation [...] central » du fait que «la fabrication scolaire de ce groupe
social est un élément structurant des dynamiques économiques, sociales et politiques »
des Etats qui la mette en ceuvre. Les auteures relévent néanmoins que malgré ce
caractere fondamental de l'analyse des modes de «fabrication» des futures élites
nationales, il n’existe pas, en France, de « consensus sur le role social des élites ni, par
conséquent, sur les principes de leur sélection et de leur formation » (Darchy-Koechlin
et Van Zanten, 2005, p.19). Et cette absence de consensus de se manifester notamment a
travers le caractere particulierement « polémique » dans le contexte francais! de cette
thématique politique et scientifique (ibid.).

A priori, on ne peut que partager l'intérét des « investigations » portant sur la
formation des élites. Dans un contexte d'importante montée des inégalités sociales, un
développement des études relatives aux manieres dont sont attribuées les ressources
sociales nécessaires pour accéder aux positions de pourvoir apparait en effet plus que
nécessaires (Khan, 2012). Quant au caractere « polémique » de ce sujet, une rapide revue
des journaux et magazines francais, ou les tenants des légendes « dorées» et des
légendes « noires» sur le systéme des classes préparatoires et des grandes écoles
(Darmon, 2013) se renvoient régulierement dos a dos, permet d’en prendre la mesure.
Malgré cette dimension « polémique », il nous semble que 'on observe néanmoins un
relatif consensus dans la maniere de problématiser la question de la sélection/formation

des élites francgaises, tant sur le plan politique que scientifique. Que ce soit pour en

! Pour une présentation schématique du systéme scolaire frangais, voir en Annexe.
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dénoncer le caractére trop étroit, trop uniforme ou au contraire pour en saluer les
bienfaits, c’est en effet bien souvent la question de « 'ouverture sociale » du recrutement
de ces prestigieuses formations, qui se situe au centre des débats francais sur cette
question.

Sur le plan politique, tout d’abord, dés lors qu'il est question en France des élites
et de leur mode de formation/sélection, c’est bien souvent la seule question de I'acces
aux classes préparatoires et aux grandes écoles qui focalise les attentions. C’est
particulierement le cas depuis 2001 et le lancement par Science Po Paris des
« conventions ZEP », établissant des passerelles spécifiques d’entrée a I'l[EP de Paris
pour les éléves originaires d’établissements situées dans des quartiers jugés
« défavorisés »2. Méme si les effets quantitatifs de telles mesures dérogatoires restent
«modestes » (Van Zanten, 2010), elles ont bénéficié d'un large consensus politique,
comme en témoigne le nombre croissant d’écoles qui ont adopté, depuis une dizaine
d’années, des dispositifs du type de ces « conventions » (Buisson-Fenet et Draelants,
2010). De fait, leur mise en place a largement contribué a centrer les débats sur les élites
scolaires autour de la question de leur « démocratisation » et des quotas d’acces d’éleves
de milieux populaires aux filieres prestigieuses et sélectives (Beaud et Convert, 2010,
p.4)3.

Ces récents changements de tendances dans les politiques publiques d’éducation
(Van Zanten, 2010) ont contribué a remettre a I'ordre du jour la question de 'accés aux
grandes écoles comme vecteur de « démocratisation » et « d’ouverture sociale » des
élites francaises. Il faut néanmoins relever qu'’ils s’inscrivent dans la continuité de débats
antérieurs aux années 2000. En France, comme le remarquait déja E. Suleiman a la fin
des années 1970, « les critiques portant sur les institutions de I’élite se sont toujours
concentrées sur la question de I’'égalitarisme », en exigeant que le systeme des grandes
écoles soit conservé, mais que son acces soit « élargi » (Suleiman, 1979, p.277-278). Une
approche socio-historique plus précise révele que «'ouverture sociale » des grandes
écoles est en effet peu a peu devenue depuis les années 1950 I’entrée principale - si ce

n'est exclusive - par laquelle les pouvoirs publiques se sont saisis de I'impact des

2 Pour une analyse critique des objectifs et des effets de ce dispositif, on pourra consulter les publications de M.
Oberti (Oberti, 2013; Oberti et al., 2009).

% On a ainsi vu en 2010 le président N. Sarkozy fixer I’objectif d’accueillir a terme « 30% de boursiers » dans les
grandes écoles afin de débloquer le soi-disant « ascenseur social »* provoquant dans la foulée une importante
protestation des représentant-e-s de la Conférence des Grandes Ecoles.
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grandes écoles en matiere de fonctionnement des élites nationales (Pasquali et Pattieu,
2010).

Par ailleurs, méme si les débats publics quant a la formation des futures élites
nationales se polarisent autour de la « démocratisation », force est de constater que la
production scientifique sociologique sur les grandes écoles et leurs publics s’est
parallelement largement focalisée sur les inégalités d’acceés a ces filieres d’élite. Les
recherches ont ainsi permis de mettre en évidence « un rétrécissement de la base sociale
de recrutement des classes préparatoires aux grandes écoles (CPGE) et des grandes
écoles dans les années 1980, apres la relative démocratisation intervenue pour les
générations nées entre les années 1930 et 1960, en méme temps que des écarts
croissants avec des premiers cycles universitaires qui se sont, pendant la méme période,
largement ouverts » (Van Zanten, 2010, p.71). Les « politiques d’ouverture sociale »
citées précédemment peuvent d’ailleurs étre interprétées comme autant de réactions

visant en partie a diminuer la «cloture sociale et ethnique des grandes écoles»

régulierement mise en lumiere les recherches sociologiques* (Van Zanten, 2010, p.71).

° Elargir le champ d’analyse des parcours des élites scolaires francaises

Cette concentration du débat public et scientifique autour de la question des
inégalités d’acces aux grandes écoles s’explique en grande partie par les spécificités du
systeme francais de sélection/formation des futures élites nationales. Dans une tentative
de définition de 'un des « rares cadres théoriques d’analyse des modalités de fabrication
des élites scolaires et sociales » (Mons, 2005, p.106), le sociologue américain R. Turner
identifie deux catégories fondatrices pour l'analyse des voies d’accés aux cercles d’élites
nationaux par médiation scolaire (Turner, 1960) que 'on peut convoquer pour saisir les
spécificités du cas francais.

En comparant les contextes étatsunien et britannique, R. Turner montre que la
constitution d’élites scolaires est généralement due a l'articulation de deux types de

mécanismes sociaux ; ceux relatifs a la « formation », qui soutiennent une mobilité de

4 On citera particuliérement ici celles, pionniéres, de P. Bourdieu (Bourdieu, 1989) qui ont permis d’établir les
principaux mécanismes de reproduction des élites frangaises par médiation scolaire, mais également les
recherches de C. Thélot et M. Euriat (Euriat et Thélot, 1992) ou V. Albouy (Albouy et Tavan, 2007; Albouy et
Thavan, 2007; Albouy et Wanecq, 2003), qui ont permis de compléter et actualiser ces constats.
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compétition (contest mobility), et ceux relatifs a la « sélection » qui soutiennent une
mobilité de cooptation (sponsored mobility). Menés a I'aide de ces catégories, les travaux
de N. Mons proposent une typologie des systemes nationaux de désignation des futures
élites en fonction du poids respectif de chacun de ces deux mécanismes et de leur
agencement. Dans cette typologie, la France s’inscrit trés clairement dans une
configuration ou la sélection préfigure la formation (Mons, 2005). Avec ses épreuves
successives menant a ces « antichambres de 1'élite » (Beaud et Convert, 2010, p.13) que
sont les CPGE, le systéme scolaire francais opére une sélection relativement précoce et
difficilement réversible. Et malgré l'internationalisation des cursus de formation des
élites (Darchy-Koechlin et Van Zanten, 2005), c’est in fine de ce petit vivier -
représentant moins de 5% d’une classe d’age - qu’est aujourd’hui encore issu une
importante proportion des élites économiques, académiques et politiques francgaises
(Denord et al, 2011; Dudouet et Grémont, 2007; Zarca, 2006). Si « toute société est
gouvernée par des élites, et [que] chacune a des moyens différents pour produire ses
élites [...] », il apparait de ce point de vue que «peu de sociétés ont réussi a
institutionnaliser leurs mécanismes de formation a un point aussi perfectionné qu’en
France » (Suleiman, 1979, p.13).

On peut donc penser que c’est de cette spécificité du systéme scolaire francais
que découle la concentration du débat public et scientifique autour des conditions
sociales d’acces aux classes préparatoires et aux grandes écoles. Mais I'on peut avancer
que le poids de la question de I'acces aux grandes écoles s’explique également par
certaines spécificités socio-culturelles francgaises. Ainsi, ].-M. Chapoulie montre que, suite
a un long processus de « conquéte » de I’école publique depuis le milieu du XIX¢me siecle,
la croyance scolaire s’est largement diffusée dans toutes les fractions de la société
francaise (Chapoulie, 2010). L’Ecole a ainsi peu a peu « pénétré tous les groupes sociaux,
s'impos[ant] comme forme sociale dominante et constitu[ant] une grille de lecture a
partir de laquelle la vie de tous les individus est désormais percgue » (Cayouette-
Rembliere, 2014). D’ailleurs, dans leur ensemble, les Francais partagent plus souvent
que leurs voisins européens le sentiment que leur situation sociale et professionnelle
reflete (ou devrait refléter) leur niveau de diplome (Tenret, 2008, p.117-124). Cette
spécificité nationale quant au poids symbolique des verdicts scolaires pourrait

également venir expliquer la place centrale qu’a corrélativement pris la grille d’analyse
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« scolaire » opérante dans les débats publics et scientifiques francais au sujet de la
formation/sélection des élites scolaires.

Bien que l'attention particuliere portée au recrutement des filieres sélectives se
justifie en partie par la structure méme du systéme francais de sélection/formation des
élites scolaires - qui reste 'un des plus inégalitaires des pays de 'OCDE sur ce point de
vue (Baudelot et Establet, 2009), elle laisse dans I'ombre les parcours des ancien-ne-s
éleves de ces établissements d’élite, une fois franchie la porte de sortie des grandes
écoles. Elle contribue ainsi a entretenir 1'idée selon laquelle la « reproduction » des
inégalités qui structurent les parcours dans I'enseignement secondaire est
« miraculeusement suspendue » une fois « franchi le cap » de I'intégration de I'un de ces
cursus sélectifs prestigieux (Beaud et Convert, 2010, p.7).

Quelques recherches s’intéressant aux parcours des élites scolaires sur le plus ou
moins long terme montrent pourtant que l'intégration de tels cursus n’induit pas
nécessairement un seul et méme « effet cliquet » pour ceux et celles qui arriveraient a
franchir ce « cap ». On peut ainsi voir se recomposer d’importantes inégalités sous
I'angle du genre et de I'origine sociale durant ces formations post-bac, dans la maniere
de les appréhender et de s’y investir (Abraham, 2007; Darmon, 2013; Lambert, 2010;
Pasquali, 2010). Au-dela de la période formation, dans les différents itinéraires que
dessinent les carriéres professionnelles des éleves, d'importantes inégalités se
recomposent également en fonction de leur origine sociale et de leur sexe (Goussard,
2012; Marry, 2004). Mais ces recherches sont relativement peu nombreuses, alors méme
qu’elles sont les mieux a méme de rendre compte de la pertinence d'une lecture de la
formation des futures élites nationales sous l'unique angle de son « ouverture sociale ».
Visant a combler en partie ce manque de connaissances sociologiques, c’est donc a
I'analyse des effets de l'intégration d'un établissement scolaire d’élite a 1’échelle du

parcours de la vie des lauréat-e-s que sera consacrée la présente these.
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e Le devenir professionnel des normalien-ne-s> : un cas d’école

Entre les différentes grandes écoles francgaises, la question des devenirs
professionnels des ancien-ne-s éleéves ne se pose pas de la méme maniere, en particulier
selon qu’elles disposent ou pas d’un concours de sortie. D’'un coté, les écoles comme
I’'ENA ou Polytechnique, parangons de l'idéal « méritocratique » au cceur du systeme
francais d’éducation, organisent un concours de sortie dont les résultats contribuent a
orienter l'itinéraire de leurs éleves en aval de leur passage par I'école. La spécificité de
ces deux écoles tient en grande partie au lien organique qu’elles entretiennent avec la
haute fonction publique et a leur mission de sélection et de formation des futurs hauts
fonctionnaires. Dans ces deux écoles, le classement des éléves a la fin de leurs années
d’étude leur permet de choisir entre divers «corps» d’Etat; soit divers domaines
d’activité - plus ou moins prestigieux — dans le champ de la haute fonction publique.
S’il-le-s sont regu-e-s « dans la botte », c’est-a-dire dans les quinze premi-ers-éres de leur
promotion, les ancien-ne-s éleves ont la possibilité d’accéder directement aux « grands
corps d’Etat» (I'Inspection Générale des Finances, le Conseil d’Etat ou le Corps des
Mines pour ne citer que ces trois exemples). Cette premiere orientation, médiatisée par
un dispositif de concours et d’évaluation scolaire, peése tres fortement sur la
différenciation des carrieres que les ancien-ne-s éleves empruntent par la suite, ainsi que
le montre ]J.-M. Eymeri pour les énarques (Eymeri, 2001) ou C. Marry pour les
polytechnicien-ne-s (Marry, 2004).

D’un autre coté, on trouve certaines grandes écoles moins directement liées a
I’Etat et a la fonction publique - comme Sciences-Po, mais surtout les grandes écoles de
commerce que sont HEC ou 'ESSEC - ou le lien entre les sélections opérées durant la
période de scolarisation et le devenir professionnel des ancien-ne-s éleves est moins
visible, et/ou moins institutionnalisés. Certaines orientations durant la période de
formation préfigurent néanmoins en grande partie les carrieres futures des éleves, et la
recomposition de certaines inégalités, comme c’est le cas en matiere d’orientation

sexuée a Sciences-Po (Burgnard, 2008). Cela est également le cas a HEC, ou les étudiants

5 Dés qu’il sera question de normaliens et de normaliennes, d’enseignantes et d’enseignants, etc., nous
utiliserons le symbole typographique « - » pour insérer les différentes terminaisons féminines et masculines, afin
de féminiser au maximum notre texte. Dans la méme logique, dés que nous parlerons d’hommes et de femmes,
nous utiliserons I’expression « il-le's » comme contraction des pronoms « ils » et « elles », sur le mod¢le de
1”écriture épiceéne adoptée dans la traduction frangaise de « Trouble dans le genre » (Butler, 2006).
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boursiers tendent a se détourner des cursus menant aux « activités de marché » ou a « la
gestion de patrimoine », soit aux carriéres les plus valorisées par leurs camarades issus
de milieux plus favorisés (Lambert, 2010, p.121). Dans ces écoles qui délivrent un titre
commun a I'’ensemble de leurs ancien-ne-s éleves, mais qui n’organisent pas de concours
et de classement de sortie, la gestion et la différenciation des carrieres professionnelles
des éleves semble prendre des chemins relativement plus détournés. Leur
fonctionnement n’en est cependant pas moins efficaces en termes de reproduction de
certaines inégalités, reposant alors sur des stratégies d’orientation plus complexes et
impliquant certains savoir-faire ou savoir-étre inégalement répartis au sein de la
population des éleves.

Dans le continuum que dessine I'opposition entre ces deux ensembles d’écoles,
les Ecoles normales supérieures occupent une position intermédiaire. Elles sont d’un
coté intrinsequement liées a la fonction publique, du fait de leur vocation premiere de
formation initiale et continue des futurs cadres de l'enseignement public. De fait, a
I'instar des énarques et des polytechnicienne-s, leurs éleves sont « fonctionnaires
stagiaires ». Il-le-s recoivent donc un salaire de I'Etat durant leurs années d’études contre
I'engagement de travailler durant les dix premieres années de leur vie active dans le
giron de la fonction publique. Les ENS n’ont pour autant pas de « concours de sortie » a
proprement parlé. Si le concours de I’Agrégation, qui ouvre la voie a des carriéres dans
I'enseignement secondaire et les classes préparatoires, peut a certains égards faire figure
de concours de sortie, il faut néanmoins rappeler qu’il n’est pas réservé aux seul-e-s
normalien-ne-s. Par ailleurs, ce concours ouvert aux universitaires ne permet pas
d’accéder directement a des postes d'un niveau de rendement économique et
symbolique semblable a celui vers lesquels sont propulsé-e-s les énarques ou les
polytechnicien-ne-s, surtout quand il-le-s sortent « dans la botte ». Enfin, il faut rajouter
que les normalien-ne-s ne sont aujourd’hui plus obligé-e-s de présenter le concours
d’Agrégation, ce qui leur donne une plus grande liberté pour préparer un doctorat et
envisager une carriere académique, mais également de passer d’autres concours de la
fonction publique ou de s’orienter vers d’autres types de carriere.

De par la situation un peu particuliere des ENS, les devenirs professionnels des
normalien-ne's apparaissent particulierement intéressantes a étudier. En effet, ils se
situent a I'articulation de deux types de logiques. D'un c6té, il sont fortement informés

par I'excellence scolaire et les principes méritocratiques, comme dans le cas des grandes
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écoles liées a la fonction publique. De I'autre, ’'absence d'un concours de sortie laisse aux
ancien-ne-s normalien-ne-s une relative latitude dans leur orientation professionnelle,
propre au développement de stratégies de placement plus individuelles. Elles
constituent ainsi un « cas d’école », dans la perspective de saisir I'impact de la réussite
au concours d’entrée d’'une grande école sur le long terme.

L’étude des parcours de vie des normalien-ne-s sera l'occasion de proposer un
cadre analytique qui prend en compte les articulations entre les différentes phases de la
vie des élites scolaires et qui envisage la variabilité potentielle de ces articulations. Ce
cadre analytique permettra de rompre avec 'idée que I'acces aux grandes école ouvrirait
une voie toute tracée vers les sommets de la hiérarchie socio-professionnelle. C’est ainsi
la formalisation et la mise a I'épreuve de ce cadre d’analyse (dévéloppé plus en détail

dans la 1¢re Partie) qui constituera le principal objectif de la présente these.

Suivre une piste analogique : logique d’exposition de la these

« Qu’'on n’'imagine point [...] que la qualité de normalien prédestine aux situations
brillantes. La plupart des écoles sont des portes sur I'avenir. Pas Normale. » Dans cette
« plaisanterie d’institution sur l'institution » (Bourdieu, 1981, p.5) placée en ouverture
de I'anthologie Rue d’Ulm (Pompidou, 1994), G. Pompidou, archicube® de renom, livre
une partie de la spécificité des ENS, qui est de ne pas avoir de concours officiel de sortie.
Dans un moment de « quasi-objectivation » typique de ce type de plaisanterie (Bourdieu,
1981, p.5), il suggere également I'idée que l'intégration d'une grande école représente
une étape d'un parcours - qui contribue a ouvrir « des portes » et a en fermer d’autres,
se situant a I'articulation entre parcours scolaire, parcours de formation’, puis parcours
professionnel. C’est la piste analytique que sous-tend cette analogie que nous nous

proposons de suivre tout au long de cette these.

¢ Ce terme désigne les lauréats du concours de ’ENS de la rue d’Ulm.
7 Par souci de clarté, nous parlerons dorénavant de « parcours scolaire » pour désigner le parcours du primaire
jusqu’au Baccalauréat et de « parcours de formation » pour désigner les étapes ultérieures de formation.
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e L’ENS comme séquence du parcours de vie

Notre these sera divisée en cinq parties. La premiere Partie est consacrée a
'explicitation du cadre analytique et du dispositif de recueil de données.

En premier lieu, il s’agit donc de situer notre cadre d’analyse par rapport aux
travaux sociologiques existants (chapitre 1). On verra dans le premier chapitre de cette
premiere Partie que les recherches sociologiques sur la population des grandes écoles
francaises oscillent généralement entre deux poéles : celui de la production des élites et
celui de la reproduction des élites. Parlant de production, elles utilisent une métaphore
industrielle, pointant ici la force de coercition du systeme de formation-sélection des
élites francaises sur les étudiant-e-s qui le fréquentent (Darmon, 2013; Eymeri, 2001;
Oger, 2008). Parlant de reproduction, elles utilisent une métaphore biologique pour
pointer le poids de 'hérédité sociale et sa relative inertie face au changement (Albouy et
Wanecq, 2003; Bourdieu, 1989). A I'analyse, il apparait que ces deux perspectives sont
basées sur la méme hypothese, selon laquelle c’est la sélection scolaire qui informe la
trajectoire professionnelle et la reproduction sociale. Cette hypothese est parfois
nuancée en fonction des métamorphoses qui ont touché les élites scolaires francgaises
depuis une trentaine d’années.

Premierement, les recherches menées sur les grandes écoles francaises - et les
élites francaises en général - montrent que, depuis les années 1980, on observe une
baisse tendancielle de la composante purement « scolaire » dans la sélection des futures
élites nationales. Selon P. Bourdieu, on peut ainsi relever a partir des années 1970
jusqu’a aujourd’hui une sorte de « déclin structural des institutions les plus autonomes »
du champ des grandes écoles (notamment les ENS, voire I'Ecole polytechnique), au profit
des Ecoles de gestion ou d’institutions plus sélectives socialement mais moins sélectives
scolairement, comme Sciences-Po, 'ENA ou HEC (Bourdieu, 1989, p.325). Pour le dire
tres vite, depuis les années 1980, si étre un bon éléve reste une condition nécessaire
pour accéder aux grandes écoles, elle se révele une condition insuffisante pour accéder
aux plus hautes responsabilités professionnelles. D’autres criteres, comme le fait d’avoir
eu une expérience de formation internationale et cosmopolite, sont désormais
également d’'importants prérequis pour accéder a de tels postes.

Deuxiemement, la prise en compte de la féminisation croissante des filieres

scolaires d’élite invite a reconsidérer les schémas interprétatifs de la production et de la
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reproduction des élites. En effet, 'analyse des taux de féminisation des grandes écoles
depuis les années 1970 souligne une présence grandissante d’étudiantes dans les rangs
des diplomé-e-s de ces écoles, avec néanmoins d'importantes variations suivant les
domaines disciplinaires (Ferrand et al, 1999; Marry, 2004). Mais cette « révolution »
n’en est pas moins « respectueuse » de certaines hiérarchies et inégalités sociales : les
quelques enquétes longitudinales montrent que les femmes ayant décroché un titre de
grande école connaissent, pour une grande partie d’entre elles, des carrieres
relativement moins prestigieuses et rapides que leurs anciens camarades, et qu’elles
investissent des domaines d’activité relativement spécifiques (Achin et Lévéque, 2007;
Marry, 2004).

Ces deux importantes métamorphoses portent a reconsidérer I'impact que peut
avoir l'intégration d’une institution scolaire d’élite en France. Cela est particulierement
vrai pour les ENS, ou les modes de sélection sont les plus scolaires du champ des
grandes écoles francgaises, et qui compte parmi les plus féminisés de ces prestigieux
établissements. En s’'intéressant a 'articulation entre les segments des parcours des
normalien-ne-s en aval et en amont de I'intégration d'une grande école, nous avons été
amenés a appréhender les parcours des ancien-ne-s éleves de 'ENS sous un angle
« processuel ». Il s’agit donc de conceptualiser 'intégration d’'une ENS non pas comme la
«ligne d’arrivée » de la compétition scolaire - comme l'invitent a le faire les analyses en
termes de production ou de reproduction -, mais plutét comme un événement du
parcours de vie des personnes en question. Le cadre d’analyse proposé ici invite a
troquer les métaphores « industrielles » et « biologiques » contre une métaphore plus
« géographique », mettant I'accent sur l'analyse des transitions entre les différentes
étapes des cheminements des élites scolaires sur la voie royale.

Le deuxiéme chapitre de cette premiere Partie est consacré a la présentation de la
problématique de la thése et de la traduction de cet emprunt métaphorique en question
de recherche. On verra ainsi que suivre la piste suggérée par 'analogie « géographique »
du « cheminement » amene a considérer la scolarité normalienne comme un point de
passage, une séquence des parcours de vie des ancien-ne-s éléves prise entre deux
transitions ; celle qui a amené les lauréat-e-s vers la réussite du concours, d’'une part,
celle qui les a amené a s’engager vers tel ou tel type de carriere professionnelle, d’autre
part. Cette analogie nécessite donc de s’'intéresser aux logiques qui informent ces

transitions. Ce deuxiéme chapitre consacré a l'exposé de la problématique offre
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également I'occasion de présenter le dispositif de recueil des différents types de données
(archives, questionnaires, entretiens) réunies pour nourrir l'analyse. I permet
également d’introduire certaines des spécificités des institutions sur lesquelles a porté
notre analyse empirique (les ENS de Fontenay-aux-roses, Saint-Cloud et Lyon),
notamment leur caractére relativement intermédiaire en termes de prestige, qui en fait
un terrain particuliéerement intéressant pour analyser les parcours de vie des

normalien-ne-s dans toute leur diversité.

e Les anciennes ENS « primaires » dans les années 1980 : des grandes écoles a un

carrefour de leur histoire

La deuxieme Partie de la these est consacrée a I’évolution des interrelations entre
recrutement-formation et débouchés professionnels des ENS de Saint-Cloud, Fontenay,
depuis la création des ENS primaires a la fin du XIXeme siécle, jusqu’au déménagement a
Lyon des sections scientifiques des deux écoles, a la fin des années 1980. On y voit que
ces écoles, initialement concues en 1880 pour former les futur-e-s cadres du systeme
primaire, se sont longtemps singularisées par une ouverture sociale relativement
importante (chapitre 3). On constate également que la question du rdle social des ENS se
pose depuis leur création aux administrations et aux éléves. Cette question renvoie a
I'ambiguité « pédagogique » de la formation normalienne - soit a la tension entre deux
conception concurrente des ENS : I'une qui les définie comme des établissement dédiés a
la formation des enseignant-e-s ; I'autre comme des foyers de haute culture d’ou peuvent
émerger certaines personnalités amenées a intégrer les champs académique, artistique a
voir politique national.

Occupant une position dominée par rapport a leur grande sceur d’Ulm/Sevres, les
ENS « primaires » de Fontenay-aux-roses et Saint-Cloud ont longtemps été confinées a la
formation de futur-e-s enseignant-e-s. Mais l'unification des systémes « primaires » et
« secondaires » d’éducation qui s’est opérée au cours de la deuxiéme moitié du XXeme
siecle a considérablement modifié le role social de ces ENS « primaires » (chapitre 4).
Dans un espace de l'enseignement supérieur en profonde mutation, les anciennes ENS
primaires sont devenues de plus en plus prisées par les éleves issus des CPGE et des

fractions dominantes de l'espace social - les transformant en partie en écoles de la
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deuxieme chance pour ceux et celles qui avaient échoué au concours d'Ulm et qui ne
voulaient pas se retrouver sur les bancs d’'une université désormais « massifiée » et
moins distinctive. Les anciennes ENS primaires ne peuvent pourtant offrir 'assurance
d’une carriere professionnelle a la hauteur des espérances de ces nouveaux et nouvelles
arrivant-e-s, mieux doté-e:s en capitaux culturels et scolaires. Ce décalage entre
recrutement social et devenir professionnel est d’autant plus important que I'espace
professionnel et social auquel les ENS ouvrent les portes s’est réduit dans le méme
temps. Ainsi, a l'orée des années 1980, les éleves des anciennes ENS primaires
apparaissent de plus en plus tiraillé-e-s entre deux types d’attitude: d’un coté une
fidélité a la vocation premiere de formation a I'’enseignement (voir a la recherche) des
ENS ; de I'autre la revendication d'un retour sur investissement scolaire plus important
que ce que ces écoles peuvent fournir. Les ENS de FT, SC et LY® des années 1980
apparaissent ainsi comme le point de passage de cheminements sociaux portés par
différentes logiques difficilement conciliables - ce qui en fait donc un « cas d’école » pour

'analyse que nous proposons.

e Les normalien-ne:s des années 1980 : quel recrutement, quels parcours

scolaires pour guelles carriéres ?

Dans la troisieme Partie, il s’agit d’analyser plus en détail I'articulation entre
parcours scolaires et parcours professionnels dans les cheminements qui se croisent au
carrefour des anciennes ENS primaires, au moyen d'une coupe synchronique réalisée
grace a 'exploitation d’'une enquéte par questionnaire. Si nos résultats attestent bien
d’un relatif « embourgeoisement » des anciennes ENS primaires durant les années 1980,
cette «revanche des héritiers » apparait néanmoins limitée en comparaison avec le
recrutement de la rue d’Ulm a la méme époque (chapitre 5).

Alinstar de ce qui avait été constaté pour Ulm-Seves a la méme période (Ferrand
etal, 1999), on observe peu de différences en matiere d’excellence scolaire sous I'angle
de l'appartenance sexuée (chapitre 6). On constate peu de différences d’excellence
scolaire selon 'origine sociale. Au niveau quantitatif, I'engagement sur la voie des ENS

apparait ainsi comme une transition «convergente », ayant entrainé chez les futurs

8 Soit Fontenay, SaintCloud et Lyon. Pour un glossaire des abréviations utilisées, se référer aux Annexes.
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lauréat-e's du concours une dynamique scolaire aux effets semblables, relativement
indépendamment du point d’origine de leurs parcours individuels.

On observe, par contre, une importante recomposition des inégalités en fonction
du sexe et de l'origine sociale au niveau des devenirs professionnels (chapitre 7). Tout
d’abord, on peut relever que malgré «l’ambiguité pédagogique» normalienne,
I'enseignement post-Bac et la recherche restent la voie royale des itinéraires
professionnels des normalien-nes. Certain-e-s ont en effet suivi des carriéres en
déviation de la voie royale, mais dans des proportions modestes (autour de 10%). Une
part légerement plus élevée a bifurqués vers le secondaire (14%). Suivant leur discipline,
les normalien-ne-s ont plus ou moins suivi ces différentes voies - les littéraires se
retrouvant plus souvent dans les carrieres en déviation. Mais les parcours professionnels
semblent fortement liés a l'origine sociale et au sexe de nos enquété-e-s. On retrouve
ainsi les normalien-ne-s les mieux doté-e-s en capitaux sociaux familiaux dans les
carrieres en déviation, tandis que les femmes et les normalien-ne-s relativement moins
doté-e-s en capitaux familiaux sont surreprésenté-e-s dans les parcours en bifurcation,
notamment vers le secondaire et sur des positions intermédiaires de la hiérarchie

académique.

e [’ENS, une instance de transformation de «bons éleves complets» en

« atypigues-typiques »

Les quatrieme et cinquiéme Parties sont consacrées a la compréhension des
itinéraires individuels des ancien-ne-s éleves des promotions 1981-87, sous I'angle des
représentations subjectives.

En premier liey, il s’agit d’expliciter les méthodes mises en ceuvre pour analyser
nos données qualitatives et articuler cette analyse aux résultats établis a partir des
données quantitatives (chapitre 8). Au-dela du traditionnel croisement des résultats,
nous avons essayé de mener une analyse de nos entretiens visant un développement des
conclusions tirées de I'analyse des questionnaires. Deux résultats principaux émergent
de I'analyse de nos données quantitatives. Premierement, les cheminements de nos

enquété-e-s semblent avoir suivi une orientation convergente jusqu’a leur intégration de

I'ENS, et se distinguent assez peu sous l'angle de I’excellence scolaire. Deuxiemement,
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malgré cette convergence, les itinéraires professionnels divergent en partie par la suite.
Ces divergences sont fortement marquées du sceau des inégalités en termes d’origine
sociale et de sexe. Des ces résultats, deux hypotheses émergent. En premier lieu, on peut
faire I'hypothese que, au-dela de leur différences de parcours en amont du concours, nos
enquété-e-s partagent des expériences communes. Autrement dit, la préparation et la
réussite de 'ENS leur a « fait » quelque chose. A contrario, étant donnée les inégalités de
carrieres professionnelles qu’il-le-s connaissent, on peut également faire ’hypothése que
sur le long terme, nos enquété-e-s ne « font » pas la méme chose de leur expérience de
réussite au concours de I'ENS. C’est donc a 'exploration de ces deux hypotheéses de
travail que seront successivement consacrées les deux derniéres parties de la these,
destinées a la restitution des analyses de nos données qualitatives.

Dans un premier temps, dans l'optique de comprendre ce que le passage par
I'ENS a «fait» a l'ensemble de nos enquété-es, il s’agit d’expliciter les logiques
structurant le dispositif de formation/sélection des anciennes ENS primaires - afin de
rendre de compte des potentielles marques de fabriques qu’il a apposé a la majeure
partie de nos enquété-e-s. On verra notamment que la réussite au concours d’entrée des
anciennes ENS primaires implique de s’approprier les savoir-faire du « bon éleve
complet », soit la maitrise des formes scolaires d’excellence et certain un éclectisme
disciplinaire. L'orientation vers les ENS de Saint-Cloud et Fontenay apparait ainsi comme
le fruit d’'un compromis entre appétence pour les valeurs intellectuelles de « liberté » et
de « gratuité » et des considérations de stratégie scolaire (chapitre 9).

Ensuite (chapitre 10), on verra que, durant les quatre années de scolarité
normalienne, deux objectifs partiellement opposés de formation coexistent: assurer la
formation initiale des futur-e-s enseignant-e-s-chercheur-e's, d'un coté; préparer les
éleves aux concours de l'’enseignement secondaire, de l'autre. La préparation aux
concours de I’enseignement apparait a bien des égards comme une redite du concours
d’entrée a l'école. La préparation des diplomes universitaires nécessaires a la
préparation d'une these et de la carriere académique se révele, en revanche, plus
problématique. Nos enquété-e-s ont dii se défaire des habits du « bon éleve complet » et
apprendre a gérer la grande liberté qui leur a été accordée dans la gestion de leur temps,
afin de se constituer un rapport davantage « scientifique » au savoir. Or, la constitution
d’un tel rapport heuristique au savoir a été particulierement difficile dans le contexte des

années 1980, ou les anciennes ENS primaires, alors en pleine transition, n’étaient pas a
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méme de fournir les outils qui auraient facilité cette transition du « bon-éleve complet »
a un profil professionnel de « I'atypique-typique ».

Le dispositif de formation/sélection normalien apparait ainsi a l'articulation de
deux processus: le renforcement d’'un rapport scolaire au savoir et la conversion
inaboutie a un rapport scientifique au savoir. L’interaction, voire la concurrence, entre
ces deux processus a pu entamer le sentiment d’appartenance que les ancien-ne-s éleves
éprouvent a I’égard de leur école une vingtaine d’années apres leur intégration (chapitre

11).

e Des cheminements normaliens sur la voie royale.

Dans la cinquiéme et derniere Partie, on s’attache a la compréhension plus fine
des cheminements de nos enquété-e-s, soit a ce qu'il-le-s « ont fait » de 'ENS.

On verra que deux éléments principaux ont participé a l'orientation générale des
cheminements de nos enquété-e-s et aux inégalités de carriéres en fonction de l'origine
sociale et du sexe repérées au niveau quantitatif : en premier lieu, 'adaptation au
dispositif de formation normalien ; en deuxieme lieu, le parcours conjugal (chapitre 12).

Ces deux processus de différenciation des cheminements constituent le cadre
analytique des logiques structurant les différentes voies d’acces aux trois principales
destinations professionnelles auxquelles ont accédé nos enquété-e-s suite a leur passage
a I'ENS (la voie royale de la carriéere académique ou de I’enseignement post-Bac, les
bifurcations vers l'enseignement secondaire et les déviations vers des espaces
professionnels prestigieux hors du champ académique ou scolaire). A partir d’'une
analyse de cas permettant de reconstruire la « mosaique» (Becker, 1986) des
cheminements normaliens, on a pu brosser un tableau synthétisant les configurations
successives d’'ingrédients qui ont participé a la dynamique des itinéraires individuels, et
qui permettent d’éclairer sous 'angle subjectif les grandes tendances repérées a I’échelle
agrégée (chapitre 13).

Cette analyse permet de constater, que les différents cheminements placent nos
enquété-e-:s a l'intersection de différentes figures sociales («l’anormalien», le
«normalien fier de I'étre », le « normalien raté » ou celui qui «refuse de parvenir »),

significatives a la fois des logiques ayant structuré leur cheminement et de I'’économie
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symbolique de l’espace professionnel dans lequel il-le:s évoluent au moment de
I’enquéte (chapitre 14).

In fine, nos résultats invitent a inscrire plus systématiquement de telles
trajectoires scolaires d’excellence dans une analyse qui ne se limite pas a 'examen des
conditions sociale de réussite d’'un concours. En insérant l'intégration d’'une Grande
Ecole dans une perspective longitudinale, ils poussent ainsi de mieux saisir comment le
passage par le systeme des classes préparatoires et grandes écoles s'imbrique avec
d’autres évenements structurant les vies individuelles, en articulant I'analyse des
socialisations familiale, scolaire, professionnelle ou conjugale. D’'un point de vue moins
centré sur la sociologie des élites scolaires, notre analyse des cheminements des
normalien-ne's appuie ainsi l'idée d’une prise en compte plus systématique des

socialisations secondaires (professionnelles et conjugales notamment) dans la

compréhension des logiques orientant les parcours de vie individuels.
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Partie I. Des cheminements sur la voie

royale: ébauche d’'un cadre analytique

Introduction de la 1¢¢ partie

Une analyse des termes dans lesquels s’écrivent les travaux sociologiques menés
sur le public des grandes écoles et plus largement sur les élites scolaires francgaises
révele que ces travaux s’appuient la plupart du temps sur deux grands registres
analogiques : industriel, d'une part (la production des élites, renvoyant au calibrage
effectué par le biais de leur dispositif de formation tres particulier); biologique de
I'autre (la reproduction des élites, renvoyant aux biais de sélection opérés par
I'intermédiaire du systeme éducatif). C'est 'examen critique de ces deux approches
analytiques qui nous guidera vers la constitution d'un cadre interprétatif
complémentaire, intégrant une perspective plus longitudinale et mieux a méme de
rendre compte de l'articulation entre parcours scolaires et professionnels des élites
scolaires dans le contexte frangais contemporain (années 1980-2010).

En effet, malgré le fait qu’elles caractérisent particulierement bien le cas francais
comme nous allons le voir, les analyses en termes de production ou de reproduction
tendent a focaliser I'attention uniquement sur la portion scolaire des parcours des élites.
Elles laissent largement dans I'ombre la question de I'articulation entre ces parcours
d’excellence scolaire et I'acces aux sommets de la hiérarchie socio-professionnelle. Si les
segments de parcours « en amont » des grandes écoles sont régulierement placés sous le
feu des projecteurs scientifiques et médiatiques - notamment par la question des
inégalités d’acces a ces formations -, on dispose de relativement peu d’informations sur
les inégalités « en aval » et moins encore sur l'articulation entre ces deux processus de
différenciation des parcours des élites scolaires. Les recherches sociologiques francaises
qui traitent de cette articulation sont en effet peu nombreuses (Barbé et Luc, 1982;

Bauer et al, 1997; Chatzis et Ribeill, 2005; Ferrand et Imbert, 1998; Lambert, 2010;
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Rouban, 2010) au regard de celles focalisées sur I’entrée dans ce type de cursus scolaire
et le « formatage » qu'il imposerait aux éléves. On connait au final assez mal les effets
d’'une telle expérience au long terme, tant en termes de représentation, d’identité et
d’estime de soi, qu’en termes de rendement des diplomes sur le marché du travail. Les
quelques recherches a ce sujet montrent que, une fois sorti de 1'école, 'entretien de
«'esprit de corps » ne va pas de soi et nécessite de prendre en compte l'inscription
professionnelle des ancien-ne-s éleves (Bes, 2010), ainsi que leur origine sociale
(Goussard, 2012) et leurs appartenances sexuées (Achin et Lévéque, 2007).

C’est donc a la définition d’'un cadre d’analyse et a la présentation du dispositif
empirique a méme de produire les données permettant de problématiser cette

articulation que sera consacrée cette 1¢re partie de la these.
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Chapitre 1 Une analogie « géographique »

1.1 Analogies industrielle et biologique

a. Del'usage de la métaphore en sciences sociales

Avant d’entrer plus avant dans cette ébauche, il nous faut préciser quelques
points sur la méthode employée ici. Grace aux rapprochements de cas qu’il permet
d’effectuer, le recours a des analogies dans les argumentations scientifiques se révele
heuristique®. En effet, comme le souligne le philosophe ]. Bouveresse, « inventer des
analogies et des comparaisons inédites » permet d’échapper « a la rigidité du point de
vue qui a tendance a s'imposer comme étant le seul possible [pour] voir sous un
nouveau jour, c'est-a-dire [...] recommencer a voir, les phénomenes apparemment les
mieux connus» (Bouveresse, 2000, p.147). En suscitant des comparaisons inédites,
I'analogie est donc un mécanisme langagier et cognitif créateur de nouvelles
connaissances, en particulier dans le domaine scientifique. D’ailleurs, I'on peut
remarquer que la plupart des concepts ou « idéaux types », tels le « capital culturel » ou
« acteur social », sont bien souvent empruntés a des raisonnement par « analogie », ici
économique ou théatrale (Lahire, 2007, p.81-80). Ainsi, « les schemes analogiques et
métaphoriques permettent aux chercheurs, parfois aprés une épuration sommaire de
certains contenus intuitifs, d’étudier les processus sociaux et de construire des
représentations plausibles du monde social » (Busino, 2000, p.70).

Malgré cela, certains emprunts peuvent s’avérer abusifs (Bouveresse, 1999).
Aussi 'utilisation de ces analogies doit étre contrainte par certains principes d’extension
raisonnés, sans perdre de vue que les modeles ainsi faconnés ont un champ de validité
sociohistorique bien délimité. Dans le cas des sciences sociales, c’est en confrontant
I'analogie aux données empiriques, en en testant les limites interprétatives, que I'on peut
faire un usage réellement scientifique de cet outil. C’est I'épreuve des limites qui doit
alors pousser le chercheur en sciences sociales a trouver de nouveaux rapprochements,

Y

de nouvelles comparaisons, propres a éclairer «sous un nouveau jour» les

° L’un des exemples récents les plus convainquants des apports de cette prise au sérieux du pouvoir heuristique
de I'usage des métaphores en sciences sociales se trouve sans doute dans les travaux menés par G. Henri-
Panabiére sur les apports et limites respectifs des registres métaphoriques économiques, biologiques et
communicationnelle dans 1’analyse des défauts de transmission intergénérationnelle du capital culturel (Henri-
Panabiére, 2011).
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problématiques sociales élaborées. Les contre-exemples doivent venir nourrir la
réflexion, plutdt qu’étre balayés d'un revers de main comme autant « d’exceptions »
confirmant la proverbiale regle, ou étre forcés d'un c6té ou d’'un autre a correspondre au
modele théorique principal. A propos des travaux menés sur les grandes écoles, les
analogies utilisées tendent ainsi a donner une vision « surcohérente » (Eymeri, 2001,
p.2) et pour partie tronquée des parcours individuels des élites scolaires francaises. Il
s’'agira alors pour nous d’esquisser un modele interprétatif complémentaire, afin de
mieux saisir la logique de ces cas dont les parcours qui « ne cadre[nt] pas » ou cadrent
moins avec le parcours modal de l'ancien-ne éléve de ces formations (Becker, 2002,

p.146).

b.  Production et reproduction

Une revue des travaux consacrés aux élites scolaires francaises laisse tres vite
apercevoir que la majorité des analyses menées articulent deux types de métaphores,
industrielle et biologique, parlant tour a tour de production et de reproduction des élites.
Ces deux métaphores permettent généralement de mettre en lumiere deux
caractéristiques singularisant le processus de désignation des futures élites
(inter)nationales francaises, a savoir (1) son caractere coercitif et (2) la place centrale
qu’il occupe dans l'inertie des inégalités sociales face a I'école. Ces deux registres
analogiques ne sont pas nécessairement opposés, mais s’articulent différemment suivant
les auteurs. Les analyses conduites par P. Bourdieu dans La Noblesse d’Etat (Bourdieu,
1989) constituant, par exemple, une forme particulierement complexe et aboutie de
modélisation de I'articulation des processus de production et de reproduction.

Les travaux de P. Bourdieu comptent parmi les premiers a s’étre intéressés d’aussi
prées a la formation des futures élites francaises (politiques, culturelles et/ou
économiques) et a avoir pointé le role fondamental de I'organisation du systéme éducatif
francais dans ce processus. D’'une certaine maniere, la sociologie des élites pratiquée
dans La Noblesse d’Etat peut étre lue comme une systématisation a 'extréme du schéma
développé par P. Bourdieu, avec ].-C Passeron, dans la théorie de la reproduction. Dans
leurs travaux précurseurs menés sur les étudiants francais des années 1950-60, les deux

sociologues insistaient sur la double fonction de la socialisation scolaire par rapport a la
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socialisation familiale. Premierement, de par les attitudes et savoirs qu’il présuppose, le
fonctionnement de l'institution scolaire favoriserait les éleves issus des familles les plus
fortement dotées en capitaux culturels. Concernant ces éléves, la socialisation scolaire
opérerait un « renforcement » de la socialisation familiale (Darmon, 2007, p.114), avec
comme conséquence immédiate I'éviction d'une large partie des éleves dont la culture
familiale était plus éloignée de la culture scolaire. Parallelement, les auteurs soulignent
'existence d’'un deuxieme mécanisme, moins fréquent mais non moins efficient : celui de
la «conversion » (Darmon, 2007, p.114). Pour certains éleves, que la socialisation
familiale ne prédispose pas aux « affinités électives » (Bourdieu et Passeron, 1970, p.98)
avec la culture et le fonctionnement scolaire, on observerait un double processus de
« déculturation » et de « reculturation » (p.57-61) lors de la socialisation scolaire. De par
sa force, la socialisation scolaire opérerait donc chez une petite proportion d’éléves
relativement éloignés de la culture scolaire un remplacement de dispositions
familialement constituées par d’autres dispositions réputées tout aussi irréversibles et
intériorisées au sein de l'institution scolaire. La violence extraordinaire de ce deuxieme
type de processus est a la mesure des résistances dispositionnelles qu’il rencontre. En
conséquent, il est relativement rare que la conversion s’opére totalement. Lorsque c’est
le cas, les «oblats » nouvellement convertis apparaissent comme les plus fervents
défendeurs de linstitution et de son fonctionnement (Bourdieu, 1989, p.144-147).
Comme le souligne P. Bourdieu (p.101-112), ce double mécanisme de « renforcement »
et de « conversion », s’observe particulierement bien chez les éleves des grandes écoles
francaises. En effet, les éleves des grandes écoles étant sélectionnés parmi les plus
« méritants » des éléves de la population scolaire, ils représentent le produit le plus pur
de son fonctionnement. Aussi, les mécanismes décrits dans La Reproduction, qui
conjuguent l'inculcation de la hiérarchie culturelle 1égitime et I’éviction des individus qui
en maitrisent le moins les arcanes, se trouveraient donc poussés a leur paroxysme dans
le cas des futurs éléves des grandes écoles.

Les deux premiéres parties de La Noblesse d’Etat consistent ainsi en une
description approfondie des étapes successives qui scandent I'entrée aux grandes écoles,
ainsi que des effets des mécanismes pédagogiques a I'ceuvre dans les CPGE. Il apparait
ainsi que la socialisation dans les classes préparatoires homogénéise tres fortement les
appétences, pratiques et représentations des futur-e-s éléves des grandes écoles. Dans ce

cas, « I'organisation pédagogique » parait un critére plus important pour la formation
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que le contenu et les savoirs transmis et inscrits au programme (Bourdieu, 1989, p.112).
Le cadre temporel extrémement contraint dans lequel se déroulent les enseignements,
qui engendrent I'ascese, un fort degré d’autodiscipline et de « docilité » chez les éleves,
constitue pour P. Bourdieu I'un des points clés de la socialisation des futurs éleves des
écoles d’élites. Dans la démonstration menée par l'auteur, les classes préparatoires
apparaissent comme la pierre angulaire du processus « d’agrégation des affects » opéré

dans ces parcours de formations élitaires :

« Ce qui distingue les classes préparatoires de toutes les autres institutions d’enseignement
supérieur, c’'est avant tout le systeme des mayens institutionnels, incitations, contraintes et
contréles qui concourent a réduire toute I'existence de ceux que l'on appelle encore, ici, des
"éleves » (par opposition aux “étudiants ») a une succession ininterrompue d’activités scolaires
intensives, rigoureusement réglées et contrélées tant dans leur moment que dans leur rythme »
(Bourdieu, 1989, p.112).

Le faconnage des dispositions qui s’opére dans ces formations est tel que I'auteur
leur attribue la qualité « d’institution totale» (p.112) en référence aux centres de
rétention ou aux hdpitaux psychiatriques et autres « foyers de coercition destinés a
modeler la personnalité » étudiés par E. Goffman aux Etats-Unis (Goffman, 1979, p.54).

Empruntant a R. K. Merton l'idée que la réussite a I'intégration d'un corps d’élite
est basée sur une « socialisation anticipatrice » forte (Merton, 1998, p. 202-236), ces
travaux montrent parallelement que la sélection sur la voie des écoles d’élites est
entachée d’arbitraire culturel. Au sein des classes préparatoires, passage obligé pour les
futur-e-s candidat-e's a I'entrée d’'une grande école, la logique de sélection médiatisée
par les sanctions scolaires décrite dans La Reproduction semble fonctionner avec un haut
degré de rendement. Les exigences scolaires y sont en effet redoublées et elles
invisibilisent les biais sociaux du recrutement et la place prépondérante qu’y occupe la
socialisation familiale. Ce mécanisme prend a ce moment de la trajectoire une telle
ampleur qu'il offre a 'auteur de La Reproduction 'une des occasions les plus nettes
d’illustrer empiriquement ses hypotheses quant a la fonction sélective de la méritocratie
scolaire (Bourdieu, 1989, p.66). L'environnement des classes préparatoires aurait
comme double conséquence de créer un groupe « tres homogéne » de par I'importante
sélection sociale avant et pendant son déroulement, mais aussi « trées homogénéisé » de
par la force de coercition des pratiques a l'ceuvre lors de ce temps de formation
(Bourdieu, 1989, p.104). Le souvenir de «l'’expérience enchantée » qu’en gardent leurs

ancien-ne-s éléves constitue pour P. Bourdieu I'un des meilleurs indicateurs de la force
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de ce double processus a 'origine de «I'agrégation des affects » qui s’observerait chez
les éleves des grandes écoles (Bourdieu, 1989, p.177-181). En neutralisant I'arbitraire
social sur lequel se fondent leurs criteres d’évaluation, ces institutions et leurs agents
seraient des éléments parmi les plus puissants de l'inertie des inégalités d’acces aux
positions les plus élevées de la hiérarchie sociale.

On retrouve généralement ces deux perspectives dans les recherches menées sur
la formation et le devenir des élites scolaires francaises. Bien que, a I'instar de ceux de P.
Bourdieu, les travaux essaient généralement d’articuler ces deux registres analogiques,
ils tendent généralement a mettre 1’'accent sur I'un ou I'autre des aspects de la formation
des élites francaises. Dans le cas de P. Bourdieu, la reproduction informe tres clairement
la production. Le processus de « renforcement » de la socialisation familiale par I'école
est ainsi le plus décisif dans le fonctionnement global du systéme pour l'auteur que celui
de la « conversion » (Darmon, 2007, p.117). Mais ces deux registres ne font pas appel
aux mémes types d’analyse, ni aux mémes méthodes. Ils ne se focalisent donc pas sur les
mémes objets et ne permettent pas de se poser le méme type de questionnements.

Dans l'analyse de la production, l'attention se focalise sur les effets
transformateurs des processus de socialisation sur les éleves au niveau méso, voire
microsocial. C’est ainsi que certaines études mettent au jour l'intériorisation de
« dispositions a percevoir le charisme » dans les centres de formation de I'armée de l'air
(Martin et Pajon, 2011) ou la co-construction professorale des catégories de calibrage
scolaire des futur-e-s éleves des classes préparatoires (Darmon, 2012). Certains travaux
ont néanmoins mis en lumiere des effets de ce processus de production a I'échelle
macro-sociale, en montrant que les éleves issu-e-s de la filiere « classes préparatoires
aux grandes écoles » étaient doté-e-s de savoir-faire et savoir-étre qui les distinguent des
étudiant-e-s ayant suivi les autres filieres de I'enseignement supérieur. De telles qualités
les placeraient en position favorable d’employabilité sur le marché du travail. Au nombre
de ces savoirs, on compte, par exemple, la capacité a parler une langue étrangere, a
développer une pensée analytique, a exprimer clairement une idée aupres des pairs et a
rester performant quand la pression temporelle s’intensifie, soit autant d’atouts que les
formes de socialisation a 'ceuvre au sein des CPGE et des grandes écoles permettent
d’'incorporer (Calmand et al, 2009, p.6). L’analyse comparée des indicateurs de « styles
de vies » des éleves des différentes écoles (Bourdieu, 1989, p.357-362) révele aussi la

variation des modes de production des futures élites en fonction des caractéristiques des
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groupes sociaux chez qui elles recrutent leurs impétrants, et du secteur du champ du
pouvoir qu’elles irriguent.

De leur coté, les effets de la reproduction peuvent s’observer a I'échelle micro et
méso socialel?, mais ont surtout été mis en lumiere a I'échelle macro sociale, des lors que
I'on s’intéresse aux caractéristiques sociales des éléves intégrant ces formations. Aussi,
bien qu’intimement liés sur le plan empirique, ces deux types de processus (production
et reproduction) peuvent étre analytiquement distingués des lors que l'on reste
particulierement « attentif aux taches de description [qu’] impose, par ses adéquations
comme par ses inadéquations, le caractere nécessairement analogique des
conceptualisations les plus générales du langage sociologique » (Passeron, 1982, p.551-
552).

Précisons que, au regard des travaux menés en sociologie des élites a un niveau
international, le registre métaphorique de la « production » semble particulierement
bien caractériser le cas francais. En effet le mode de formation, basé sur une sélection
précoce et sur I'’enchainement normé d’épreuves a caractere scolaire, constitue depuis
longtemps une spécificité francaise comme nous I'avons rappelé. Les analyses
comparatistes d’H. Joly sur les élites allemandes de la premiere moitié du XXéme siecle
montrent par exemple que contrairement a la France, la sélection dans la formation en
Allemagne se fait plus par le biais de l'obtention d'un doctorat dans un domaine
spécialisé et sur la mise en ceuvre de capacités a la recherche (Joly, 1996, 2005). En
comparaison, outre-Rhin, les élites économiques ou administratives connaissent des
voies d’acces plus diversifiées, qui prennent en compte 'expérience professionnelle que
les individus acquiérent tout au long de leur parcours professionnel. A la différence du
cas des Etats Unis, le processus de formation/sélection frangais ne permet que trés peu
« d’entrées latérales » aux groupes d’élites, privilégiant avant tout le passage par cette
longue chalne d’épreuves a caractere scolaire qui s’étend du secondaire a la fin du
supérieur (Coenen-Huther, 2004, p.136). Les difficultés rencontrées par J. Naudet pour
trouver une population comparable aux énarques francais en termes d’age et de niveau

de responsabilité dans le contexte américain témoignent a leur maniere des différences

10 0On pourra citer a titre d’exemple des enquétes ethnographiques de P. Pasquali (2010) ou de Y.-M. Abraham
(2007) menées entre les murs des classes préparatoires ou des grandes écoles, qui mettent en évidence le
fonctionnement concret des mécanismes qui sous-tendent la reproduction observés a 1’échelle
macrosociologique.
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de modeles de sélection des futures élites dans les deux pays!! (Naudet, 20123, p.56-57).
L’acces rapide et par voie essentiellement scolaire constitue en effet l'une des
caractéristiques qui fondent « I'exception francaise » en matiere de formation des élites
(Bauer et Bertin-Mourot, 1997). Les études récentes rappellent combien 'importance
accordée dans l'espace national a ce systeme particulier de sélection est source
d’incompréhension pour les éléves étrangers ayant intégré une grande école francaise
(Darchy-Koechlin et Draelants, 2010; Draelants et Darchy-Koechlin, 2011). A I'échelle de
la France, les recherches menées sur les agents du champ du pouvoir montrent que cette
spécificité francaise semble bien résister aux processus d’internationalisation des élites,
dans le domaine politique aussi bien qu’économique (Denord et al, 2011; Dudouet et
Joly, 2010). Et cette relative stabilité du systéme francais de sélection/formation des
futures élites apparait d’autant plus nettement lorsqu’on la compare a la situation
d’autres pays relativement proches, comme la Suisse, ou le processus de globalisation du
systeme économique semble avoir fortement affecté les équilibres entre groupes
élitaires et donc les voies d’acces aux cercles décisionnels nationaux (David et al.,, 2012;
Mach et al, 2011). L’analogie «industrielle» qui évoque a la fois I'uniformisation et
I'enchainement trés réglé de séquences successives parait, sous cet angle,
particulierement bien adaptée pour décrire le systeme francais de formation des élites.
La métaphore « biologique » caractérise siirement moins singuliérement le cas
francais que la métaphore «industrielle ». De nombreuses études montrent qu’aux
Etats-Unis (Howard et Gaztambide-Fernandez, 2010; Karabel, 2005; Killgore, 2009;
Persell et Cookson Jr, 1985; Stevens, 2009) ou au Royaume-Uni (Bond, 2012; Boyd, 1973;
Ellis, 1994; Soares, 1999; Zimdars et al, 2009), par exemple, on peut retrouver des
configurations comparables au cas francais, dans lesquelles un petit nombre
d’établissements prestigieux et hautement sélectifs (tant socialement que scolairement)
assurent, en fonction latente, la reproduction des inégalités d’acces aux cercles d’élites
(inter)nationaux. L'importance de l'idéal de la méritocratie scolaire dans le contexte

francais, a la différence des cas indiens ou étasuniens, par exemple (Naudet, 2012)12,

'] faut néanmoins rappeler que ’accés aux positions sociales et professionnelles prééminentes est néanmoins
pour partie structuré aux Etats-Unis par le passage par I’une des universités de la « Ivy League », qui, dans une
certaine mesure, occupent les fonctions de sélection et de socialisation des futures élites, et assurent, grace a
certains dispositifs comme les « finals clubs » dans le cas d’Harvard, la production d’un corps de « gentlemen
dominateurs » (Grousset-Charricre, 2012).

12 Bien que la prégnance de cet idéal serait a nuancer selon la génération ou le type d’études suivies (Duru-Bellat
et Tenret, 2009).
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explique peut-étre que cette analogie rencontre un écho particulier dans le contexte

francais.

C. La « machine élitaire »

« Formatage », « production », « fagonnage », tel est le registre lexical le plus
généralement utilisé pour décrire le processus de formation des élites scolaires
francaises, en particulier dans les productions médiatiques ou para scientifiques. Ce
registre du « formatage » est méme repris par certain-ne's (ancien-ne-s) éleves pour
critiquer le caractére présumé trés homogénéisant de leur mode de formation (Bellier,
1997).

Un tour d’horizon des ouvrages sociologiques écrits sur ce sujet permet en effet
de constater que le champ sémantique de I'industrie est tres usité dans les travaux qui se
sont intéressés a l'exception francaise que représente le systeme de formation des
grandes écoles. En soulignant certains de ses aspects les plus spectaculaires, comme le
bizutage (Cuche, 1988; Lamy et Renaud, 1992; Leblanc, 1999 ; Masse, 2002), ces
travaux entendent généralement insister sur le caractere fortement «agrégatif» du
processus de socialisation a 'ceuvre.

« Par lui-méme, le rituel [du bizutage] est conforme aux grandes phases qui rythment les récits

initiatiques : le moment ‘noir’ de la rupture/l'endurance dans la dégradation physique et

symbolique de la personne/les signes dAgrégation a un nouveau corps, le college des ‘prépas’.

Comme tel, il trouve son contrepoint dans un ‘langage’ d'ordres et de consignes littéralement

vociférés par le maitre et ses acolytes : formules a répéter mot pour mot, réponses ou refrains

obligés, cris de ralliement.. dont le renforcement réciproque poursuit un méme but : la
‘conversion’ mentale et sociale du bizut » (Lamy et Renaud, 1992, p.240).

Par ailleurs, en s’attachant aux modalités concrétes de socialisation, les travaux
réalisés par P. Bourdieu et ses collaborateurs et collaboratrices ont ainsi mis en lumiere
I'uniformisation des « schemes de vision et de division » opérés sur les éleves et futurs
éleves des grandes écoles francaises. Synthétisant I’ensemble de ce proces
d’uniformisation, I'auteur parle alors de «la production d’'une noblesse » (1989, p.101-
139), qui s’opererait par le passage dans ces filieres sélectives de l’enseignement
supérieur francais. L’'analyse établit ainsi une analogie avec la chaine de production
industrielle. Si 'on se saisit de cette métaphore afin de lui faire « rendre » son maximum
de connaissances sociologiques (Lahire, 2007, p.85), elle parait intéressante a deux

égards.
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D’une part, elle permet d’insister sur les incidences fortes du cadre pédagogique
sur la socialisation individuelle. Outre le role central qu’ils jouent dans la sélection
sociale des futur-e-s éleves, le dispositif de socialisation des éleves de CPGE/GE
participent a l'inculcation systématique de dispositions particuliéres - dont notamment
un rapport au temps particulier (Darmon, 2013) - qui seront déterminantes dans la
réussite aux concours, voire méme dans la prise de fonctions professionnelles a tres
hautes responsabilités, apres la sortie du systéme scolaire. Dans ce « faconnage » des
élites francaises, pour reprendre I’expression de C. Oger, réside I'une des clés de lecture
de la compréhension mutuelle dont semblent faire preuve les membres des différents
grands corps d’Etat (Oger, 2008). Il imprime en effet des formes de pensées commune et
durable que I'analyse des productions symboliques qu’égrainent les ancien-ne-s éleves
tout au long de leur vie permet de bien mettre en évidence, comme le montre le travail
de D. Rubenstein sur les textes des anciens éleves passé par Ulm au début du XXeme
siecle (Rubenstein, 1990).

D’autre part, cette analogie met 'accent sur le rythme particulier qui scande
I'acces a la consécration scolaire, dans le contexte francais. A I'instar de la chaine de
montage industriel, le parcours des futures élites francaises est séquencé en différentes
étapes (décrochage d’'une des meilleures mentions au Baccalauréat, intégration d’'une
classe préparatoire, réussite d'un concours d’entrée de grande école), dont
I’enchainement dans 'ordre, sans accrocs et sans retard, constitue 'une des clés d’acces
aux positions sociales prééminentes. Un échec a 'une de ces étapes peut engendrer
'éviction définitive du parcours balisé et compromettre par la suite les chances d’acces
aux groupes d’élites (politiques, économiques ou culturels).

Parmi les recherches récentes, le travail mené par J.-M. Eymeri est celui qui met
en scene peut-étre le plus nettement cette métaphore « industrielle » pour éclairer la
socialisation des éléves de I'’Ecole nationale d’administration (ENA)!3. Dans une
utilisation des plus heuristiques de cette analogie, il arrive a circonscrire les principaux
éléments du moule qui informent les futurs énarques. L'auteur utilise ainsi a dessin les
expressions de « machine élitaire » et de « fabrique des énarques ». Il précise que la
notion de fabrication : «s'entend ici comme le constant processus de sélection et de

socialisation dans lequel se reproduisent d'ordinaire les groupes professionnels »

1311 faudrait ajouter ici également I’ouvrage de M. Darmon portant sur les CPGE et « la fabrication d’une
jeunesse dominante » (Darmon, 2013).
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(Eymeri, 2005, p.101), et l'utilise en référence aux travaux interactionnistes (Hughes,
1996). Dans ces travaux, l'accent est principalement mis sur la formation et sur la
maniere dont s’acquierent petit a petit les outils déterminants pour a la fois « réussir
I’ENA » et « réussir a 'ENA ». L’auteur décrit ainsi minutieusement comment les futurs
lauréats du concours de sortie de la prestigieuse institution sont « carriérisés »
(Poussou-Plesse, 2010, p.255) depuis deux points de départs distincts (jeunes lauréats
du concours externe, fraichement émoulus de I'lEP de Paris ou d’'un IEP de Province, et
lauréats du concours «interne », réservé aux personnes ayant déja une expérience
professionnelle qui ont généralement suivi une formation dans les centres régionaux)
vers un point d’horizon commun (le concours de sortie de 'ENA) censé sanctionner
I'acquisition d’éléments d’'une profonde « socialisation d’Etat ».

C'est premierement a l'intériorisation et au renforcement de certaines formes de
comportements et de raisonnements que les différents dispositifs de formation des
énarques travaillent, afin de former des individus « normés », « policés » et « dociles »
(Eymeri, 2001, p.147). Pour s'assurer un formatage efficace, les formes écrites (notes de
synthese) ou orales (exposés) sont répétées jusqu'a « écceurement » sur des cas factices,
avant que ces formes ne se retrouvent, une fois la formation terminée, « translatées » sur
des cas réels (Eymeri, 2001, p.135-140). Une deuxiéme dimension de la socialisation des
énarques est I'apprentissage de I'autorité et du sentiment de légitimité a parler de toutes
choses. De par leur formation, les énarques sont ainsi tiraillés entre deux poles,
« docilité » et « comportement dominant ». C'est ce couple dominant/docilité (Eymeri,
2001, p.147) qui résume le « profil » psycho-social consacré par 1'école au terme d'une
socialisation « réussie ». Celle-ci est sanctionnée a la fin de la formation a I'école par le
classement final qui attribue définitivement un avenir professionnel plus ou moins
prestigieux aux uns et aux autres en fonction de cette plus ou moins grande conformité a
la figure idéale de I’énarque. L’auteur souligne, bien sir, des différences dans le vécu de
cette expérience de formation en fonction de l'origine sociale, scolaire et géographique,
et les différences qui en découlent, notamment en ce qui concerne les choix
professionnels finaux (Eymeri, 2001, p.168-174). Mais sa démonstration, centrée sur
'inculcation des dispositions par les institutions de formation, tend néanmoins a mettre
principalement en exergue la double caractéristique généralement attribuée aux
grandes écoles francaises, soit I'homogénéisation opérée grace au passage par les

différentes institutions successivement fréquentées par les futurs énarques et le rythme
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soutenu et extrémement normé des voies qui menent aux cercles des élites. Mettant en
lumiére ce processus de « fabrication » des énarques, la démarche emprunté par J.-M.
Eymeri, comme celle qui caractérise I'ouvrage de C. Oger (Oger, 2008), fournit ainsi 'un
des exemples les plus intéressants (et convainquants) d’emprunt a cette métaphore

« industrielle » pour décrire le proces de formation des élites francaises.

d. Reproduction des élites et inégalités sociales

Plus polémique d'un point de vue politique, la question de la reproduction des
élites constitue le deuxieme aspect régulierement souligné par les recherches
sociologiques sur les élites scolaires francaises. Remettant directement en question les
principes mémes de la méritocratie scolaire, cet emprunt a une analogie « biologique »
met plus particulierement l'accent sur deux autres éléments caractéristiques de la
formation des élites scolaires francaises : le poids de I’hérédité sociale dans l'acces aux
formations élitaires et la forte résistance au changement de ce mécanisme sociall4. Cette
analogie peut faire 'objet d'une utilisation abusive quand elle est reprise par les médias,
mais aussi dans certains travaux scientifiques, ou son usage reléve d’avantage
d’habitudes intellectuelles et langagieres que d’une réelle prise en considération de
toutes les dimensions qu’elle implique. L’emploi de ce registre métaphorique n’en est
pas moins symptomatique de l'inertie des inégalités sociales d’acces aux filieres des
grandes écoles, régulierement constatées dans les enquétes statistiques.

Ainsi, tous les travaux qui se sont intéressés a la question de la « démocratisation
scolaire » montrent que, malgré certains progres réels (Thélot et Vallet, 2000), elle est
loin d’avoir aboli totalement les tendances a la reproduction des inégalités sociales par
voie scolaire, modélisées dans les années 1960-1970 (Baudelot et Establet, 1971;
Boudon, 1973; Bourdieu et Passeron, 1964; Bourdieu et Passeron, 1970). Les « enfants
de la démocratisation scolaire » n’ont pas tous profité dans les mémes mesures des

possibilités potentiellement offertes par I'expansion démographique de l'acces a un

14 On pourrait rappeler comme élément attestant de cette filiation « biologique » 1’épigraphe choisi par les deux
auteurs de La Reproduction, « Le Pélican » de Robert Desnos, qui met en scéne tres directement une situation de
reproduction biologique (le cycle de la ponte et de 1’éclosion) pour introduire leur propos, ou encore les auteurs
eux-mémes deés lors qu’ils situent I’habitus comme étant « I’analogue du capital génétique » (Bourdieu et
Passeron, 1970, p.48), comme le reléve G. Henri-Panabiére (Henri-Panabiére, 2011).
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enseignement post-Bac (Beaud, 2002). Les travaux menés sur cette question soulignent
que l'acces de plus en plus généralisé a la formation scolaire s’est surtout traduit par un
déplacement des barrieres de sélection. Ce n’est plus seulement l'accés a l'institution
scolaire en lui-méme qui serait désormais discriminant du point de vue de l'origine
sociale, mais l'acces a certains niveaux, voire a certaines filieres particulieres. Les
recherches actuelles s’accordent sur le constat d’'une diminution progressive des
inégalités sociales d’acces a la formation scolaire dans son ensemble, se couplant
parallelement d'un renfermement du recrutement a certains points clés de la trajectoire
scolaire, soit a la fin du secondaire (Duru-Bellat et Kieffer, 2000), soit dans les derniers
cycles du supérieur (Albouy et Tavan, 2007). La « démocratisation quantitative » de
I'enseignement scolaire que 1'on observe depuis les années 1950 ne se serait pas
accompagnée d'une «démocratisation qualitative » équivalente (Albouy et Wanecq,
2003).

A en juger par le nombre de travaux qui lui ont été consacré depuis le début des
années 1990 (Beaud, 2002; Dubet, 2004; Maurin, 2009; Merle, 2002; Vallet, 1999), le
foisonnement de débats autour de ces questions témoigne de 'importance des enjeux
sociopolitiques que cette problématique de « reproduction » recouvre dans le contexte
francais. « Dans un systeme unifié et ou I'école s’est largement ouverte aux milieux
défavorisés » comme c’est le cas en France depuis I'abolition de la frontiere entre
primaire et secondaire en 1941, et les différentes vagues de politiques de
démocratisation qui l'ont suivi, «la persistance d’inégalités sociales fortes devient
embarrassante » (Albouy et Thavan, 2007, p.11). Cela est d’autant plus vrai quand ces
inégalités d’acces touchent les institutions sensées représenter 'idéal méritocratique, les
grandes et tres grandes écoles (Albouy et Wanecq, 2003). Si V. Albouy et T. Wanecq
relévent une certaine ouverture sociale de ces établissements jusqu’a la fin des années
1970, les années 1980 semblent étre caractérisées par un renfermement du recrutement
des élites scolaires. Les autres travaux parus sur le public des grandes écoles, méme s’ils
admettent quelques nuances, soulignent peu ou prou les mémes tendances générales
(Baudelot et Matonti, 1994; Euriat et Thélot, 1992) : la part de I'hérédité sociale dans le
recrutement se serait consolidée depuis les années 1980. De ce fait, aujourd’hui
I'analogie biologique de la reproduction sociale rendrait précisément compte de cet
aspect de la formation des élites scolaires. Au regard des analyses effectuées ces

dernieres années, sur la période des années 1960 et du début des années 1970, le
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fonctionnement de l'institution scolaire apparait paradoxalement plus « démocratique »
qu’aujourd’hui, surtout concernant l'accés aux grandes écoles. Dans une société ou la
promotion scolaire est devenue, depuis 30 ou 40 ans, le mode central d’accession aux
cercles d’élite, éclipsant partiellement d’autre smodes de promotion politique ou
syndicale, par exemple, « les inégalités sociales devant I’école pesent davantage sur la
formation des élites, leur renouvellement et leur élargissement, ou, au contraire, leur
auto-reproduction avec, pour corollaire, leur fermeture sur elles-mémes » (Thélot et
Vallet, 2000, p.3). D’autant plus que les effets des dispositifs politiques fortement
médiatisés destinés a ouvrir le recrutement des grandes écoles aux lycéens de quartiers
populaires?> s’averent largement en deca des objectifs affichés. C’est en tout cas ce que
montre les difficultés d’acclimatation a I'environnement symbolique et social des classes
élitistes que rencontrent de nombreu-x-ses éleves issu-e:s de classes populaires
intégrant les grandes écoles par l'intermédiaire de bourses sur critéres sociaux
(Lambert, 2010) ou de programmes censés favoriser la « diversité » sociale (Pasquali,
2010). Fortement prisées par les lycéen-ne-s les plus dotés en capitaux culturels et
scolaires, ces initiatives contribuent méme a creuser certains écarts existants entre les
différentes populations qui fréquentent les établissements secondaires ciblés par ces
politiques de diversification du recrutement des grandes écoles (Oberti et al, 2009).
Ainsi, comme nous 'avons rappelé en introduction, la volonté affichée (en 2009 et 2010)
par les dirigeants francais de « faire circuler les élites » et de porter a 30% le nombre de
boursiers dans les rangs des classes préparatoires aux grandes écoles ne résiste pas a

'analyse au-dela de « la rentabilité médiatique du theme » (Beaud et Convert, 2010, p.4).

1.2 Les élites scolaires francaises face a une double
métamorphose

Dans une récente mise en perspective de ses travaux effectués avec P. Bourdieu
sur les grandes écoles et les élites (scolaires) frangaises, M. de St-Martin souligne que
« les élites sont, en France, un peu moins immuables qu’on ne le pensait il y a quelques
années et que la position des membres des groupes dirigeants n’est plus aussi assurée

qu’elle ne I'était» (Saint-Martin (de), 2005, p.57). En effet, malgré la remarquable

15 On peut citer, a titre d’exemple, le systéme mis en place par Sciences-Po Paris ou encore le dispositif « Une
grande école : pourquoi pas moi ? », co-financé par 1’Etat et quelques grandes entreprises privées.
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stabilité dont fait preuve le systeme francais de formation/sélection des futures élites
nationales, une relative reconfiguration, méme « en trompe I'ceil », est a I'ceuvre depuis
la fin des années 1970 (Boussard et Buisson-Fenét, 2010). Parmi les caractéristiques de
cette reconfiguration, deux éléments nous semblent particulierement saillants : la
diminution de la part proprement scolaire dans le processus de sélection des futures
élites (inter)nationales frangaises, et la féminisation (inachevée) des élites scolaires.
Comme nous l'avons rappelé en introduction, 'idée qui sous-tend le présent
travail est de s’'intéresser aux transitions entre les séquences scolaires et
professionnelles des parcours de vie des élites scolaires francaises et de leurs variations
potentielles en fonction de l'origine sociale et du genre. Nous visons ainsi a éclairer
quelques un des jalons de la voie royale sensée mener aux positions socio-
professionnelles prestigieuses a la suite d’'un parcours scolaire exemplaire. De ce point
de vue, les cadres d’analyse sociologique des grandes écoles que nous venons de
présenter sont limités. Par ailleurs, du fait de certaines métamorphoses qui ont touché le
systeme de sélection/formation francais depuis la fin des années 1970, ces questions
relatives a la compréhension de I'articulation entre les différentes séquences de la vie
des élites scolaires apparaissent particulierement importantes a traiter et suggerent le
potentiel heuristique d’'une métaphore « géographique » problématisant les parcours
des individus intégrant les grandes écoles comme autant de « cheminements » sur la
«voie royale» qu’'ai censé ouvrir la réussite a I'un des concours d’entrée de ces

établissement d’élite.

a. Reproduction sociale et « auto-reproduction » scolaire

Comme le releve ].-C. Passeron (Passeron, 2006), les tendances a la
(re)production des rapports inégalitaires entre groupes sociaux, dont le systeme des
grandes écoles constitue un rouage essentiel dans le contexte francais, sont le produit de
'articulation de différents « sous-modeles », dont l'ajustement peut étre historicisé.
L’argument développé est le suivant : la « légitimation des différences de rang dans la
hiérarchie sociale produite par les verdicts scolaires prétendument neutres », soit le
modele décrit dans La Reproduction et Les Héritiers (Bourdieu et Passeron, 1964;

Bourdieu et Passeron, 1970), «correspondrait a un état historique de la société
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frangaise » (Passeron, 2006, p.173). L’hypothese défendue par 'auteur est que le « type
historique fort » étudié dans les années 1960 par les deux sociologues était, en fait, le
produit de la rencontre et de la congruence de deux mécanismes distincts : le modele de
« I'auto-reproduction scolaire » et celui de la « reproduction sociale ».

Reprenant les analyses effectuées par M. Weber a propos de la « routinisation »
du message ecclésiastique, I'auteur souligne une tendance générale a 'autonomisation
des jugements et des savoirs produits par les entreprises en lutte pour le monopole de la
création des biens symboliques - au premier rang desquelles les institutions éducatives.
Cette autonomisation et cette «auto-reproduction» des institutions d’enseignement
apparaissent comme des mécanismes destinés a assurer la cohésion interne et imposer
de maniere plus systématique et plus efficace I'ordre symbolique défendu par ces
institutions par rapport a d’autres institutions concurrentes dans cette lutte - au
premier rang desquelles 1'Eglise. De ce point de vue, I'autonomisation permettrait
d’assurer des conditions favorables a la pérennité de ce monopole. C’est en formant ses
propres agents, en imposant ses propres curricula, son propre corpus de savoir - soit en
travaillant 3 sa propre «auto-reproduction» - que I'Ecole s’est ainsi peu a peu
distinguée de I'Eglise et 'a distancée dans cette lutte pour la création des biens
symboliques légitimes.

Le modele de la « reproduction sociale » est quant a lui pris dans une acceptation
beaucoup plus large par l'auteur. Il désigne «1’ensemble des processus sociaux qui
tendent a assurer, d'une génération a l'autre, la reconduction des avantages et des
profits, des exclusions et des contraintes dont la configuration générale définit les
rapports entre groupes dominants et groupes dominés » (Passeron, 2006, p. 172). La
«reproduction sociale » désigne ici les stratégies mises en place par les groupes
dominants pour pérenniser les avantages, économiques, politiques ou symboliques, dont
ils ont joui en direction des générations issues de leurs lignées.

Selon ].-C. Passeron, ces deux modeles sont souvent confondus dans les analyses
qui empruntent le schéma qu’il a construit avec P. Bourdieu. Elles doivent pourtant étre
dissociées, afin de mieux comprendre ce dont il est réellement question dés lors que I'on
parle de la place de I'école dans la (re)production des inégalités sociales. Si « I'auto-
reproduction scolaire » semble étre une caractéristique propre a de nombreuses
institutions d’éducation, de celles de la Chine ancienne a 1'école de la Troisiéme

République, en passant par les colleges jésuites, cela n’est pas le cas de la « reproduction
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sociale » (Passeron, 2006, p. 173). Selon I'auteur, la reproduction sociale n’est pas une
fonction inhérente des institutions d’éducation. En France, elle a été assurée pendant
longtemps non pas par I'école, mais par I'’éducation familiale, tant chez la bourgeoisie
que dans la noblesse. La conjugaison de ces deux modeles, sous la forme de la croyance
en la toute puissance de la « méritocratie scolaire », correspond donc a une configuration
historique particuliére, dont on peut situer la période de fonctionnement optimal en
France de la fin du XIXeme siécle a la fin des années 1950%¢. Dans le schéma
d’interprétation construit par P. Bourdieu et ].-C. Passeron, pendant cette période, les
groupes les plus dotés en capitaux économiques et symboliques trouvaient ainsi dans
I’école républicaine un moyen de reproduire leur position sociale dominante a moindre
frais. De son co6té, l'institution scolaire publique, investie de légitimité dans ses
classements par son appropriation par les fractions dominantes de l'’espace social,
pouvait développer sa puissance « auto-reproductive » et imposer au plus grand nombre
les valeurs symboliques qu’elle participait a produire.

J.-C. Passeron identifie trois raisons principales a cette « idylle symbolique » entre
classes dominantes et école républicaine, telle qu’on a pu 'observer en France sur cette
période particuliere de son histoire. Premiérement, le fonctionnement scolaire excluait
les enfants issus des classes populaires ou en tout cas les maintenait dans un régime
particulier, la filiere « primaire ». Deuxiemement, il permettait a assez d’individus issus
des classes moyennes d’accéder a des rangs supérieurs pour garantir la légitimité
démocratique du fonctionnement de I'institution. Enfin, il était pleinement utilisé par les
personnes issues des classes dominantes qui bénéficiaient ainsi d’'un puissant appareil
de légitimation de leur acces privilégié aux positions sociales dominantes, grace aux
diplomes scolaires dont les criteres d’obtention formels mais surtout informels étaient
taillés a leur mesure.

C'est donc dans cette configuration historique particuliere que le schéma
d’analyse de I'école de la « reproduction », tel qu’il a été théorisé par les deux auteurs,

prend toute son ampleur explicative. A partir des années 1960, puis 1990, avec

16 Les recherches menées par E. Tenret se sont intéressées a la prégnance de 1’idéologie de la méritocratie
scolaire en France, parmi les jeunes étudiant-e-s et les salarié-e-s des années 2000 (Duru-Bellat et Tenret, 2009;
Tenret, 2011). Elles montrent d’importantes variations quant a 1’idée que les diplomes et 1’école sanctionneraient
justement les mérites personnels, relatifs au niveau du diplome (et leur nature) et a la période de la vie des
personnes interrogées. Si le dispositif ne permet pas de déterminer si ces variations sont dues a un effet de
génération, les deux auteures n’écartent pourtant pas la piste historique : « la 1égitimité de la méritocratie scolaire
est peut-&tre en passe de devenir plus fragile chez les jeunes générations dans la mesure ou les décalages entre
formation et emploi sont de plus en plus nombreux » (Duru-Bellat et Tenret, 2009, p.256).
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'« explosion » en deux temps de la population scolaire secondaire et supérieure (les
deux niveaux jusqu’alors quasi exclusivement réservés aux enfants des classes
supérieures), les titres décernés par l'institution scolaire perdent une partie de leur
pouvoir de marquage symbolique. Ce phénomene « d’inflation scolaire » contribue en
premier lieu a alimenter le sentiment de déclassement de la part de ceux et celles qui ne
peuvent profiter pleinement du rendement de leur titre scolaire, en nombre grandissant
depuis les années 1980 (Peugny, 2009), bien que les vagues de démocratisation dont il
est le produit aient pu permettre I'acces des enfants de certaines fractions des classes
populaires a la fonction publique d’enseignement notamment (Hugrée, 2010;
Poullaouec, 2004).

Par ailleurs, avec cette tendance a intégrer un nombre grandissant d’individus
d’horizons divers en son sein, I'institution scolaire perd aussi une partie de son caractere
distinctif et efficace pour certain-e:s membres des franges dominantes de la population.
De nombreuses recherches ont ainsi montré les stratégies déployées par certaines
fractions des classes supérieures dans des domaines périphériques a l'institution
scolaire aussi variés que le choix résidentiel et 'investissement foncier pour s’affranchir
des impératifs de la carte scolaire (Fack et Grenet, 2010; Francois et Poupeau, 2008;
Oberti, 2005; Van Zanten et Obin, 2008), I'implication active aux c6tés des associations
de parents d’éleves (Van Zanten, 2009), le diagnostic médical et psychologique a travers
la construction et la défense de la cause des enfants « surdoués » (Lignier, 2012) ou
encore les pratiques managériales du « coaching scolaire » (Oller, 2012).

La reproduction sociale par médiation scolaire n’est donc pas une «loide
I'histoire » pour reprendre l'expression de ].-C. Passeron, mais un phénomene
sociohistorique particulier, dont le fonctionnement a muté depuis les années 1950 dans
le contexte francais, ou I’équilibre qui faisait I'efficacité de ce systeme a été rompu pour
laisser se développer de nouvelles configurations historiques. Dans ces « nouvelles
configurations », les tendances a I’hérédité sociale ne sont pas nécessairement inversées
mais elles connaissent des assouplissements et surtout des complexifications. C’est ce
que releve A. Van Zanten lorsqu’elle souligne qu’au cloisonnement scolaire selon les
lignes de démarcation en termes d’origine sociale et de genre, mis en place par I'Etat tel
qu'il a existé entre le XIXeme siecle et la premiére moitié du XXéme siecle, se substituent
partiellement d’autres logiques de cloisonnement plus floues, car davantage basées sur

'agrégation de stratégies individuelles, non moins efficaces (Van Zanten, 2012).
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Les titres scolaires ne permettent désormais plus de tracer «une ligne
lumineuse », autant barriére que niveau, entre « I'inculture, naturellement choisie par les
masses et la gloire culturelle, a la fois native et méritée de 1’élite culturelle » (Passeron,
2006, p.187). On peut par ailleurs relever que si J.-C. Passeron a formulé cette idée en lui
donnant une portée épistémologique plus générale, on retrouve néanmoins sous la
plume de P. Bourdieu une relecture semblable du caractére historiquement situé du
cadre d’analyse exposé dans La Reproduction. Notamment |'analyse du rapport entretenu
a l'école et la réussite scolaire par des lycéens de la démocratisation, « exclus de
I'intérieur » d’'un systéme scolaire de moins en moins lisible pour les non initiés
(Bourdieu et Champagne, 1992), apparait completement en phase avec I'argumentaire

développé par J.-C. Passeron.

b. Des élites scolaires en « déclin structural »

Ces mutations de l'articulation entre «auto-reproduction scolaire» et
reproduction sociale ont nécessairement influencé la place et I'action des grandes écoles
dans le processus de sélection/formation des futures élites. Comme le souligne M. de
Saint Martin, si « la domination scolaire et la domination sociale n’étaient sans doute pas
aussi absolues qu’elles le semblent a lire La Noblesse d’Etat (...) il se pourrait que cette
domination ait été ébranlée, déja dans les années de la recherche et plus encore depuis »
(Saint-Martin (de), 2008, p.98). Et la co-auteure de La Noblesse d’Etat de relever que
dans cet ébranlement, certains établissements ont vu leur position dominante menacée
temporairement (comme Polytechnique) ou plus durablement (comme les ENS)
notamment par I'avenement de 'ENA aux sommets du champ des grandes écoles (p.63).

Les effets conjugués de la globalisation des flux de capitaux économiques, le
renforcement de I'Union Européenne, des privatisations massives d’entreprises en
France, de la décentralisation, de la multiplication des commissions d’experts, de la
mutation des fonctions de I’Etat, ou encore de I’émergence de nouveaux modes d’actions,
sont autant de causes qui portent, de son point de vue, a réévaluer partiellement au
moins le modele forgé pour éclairer le role de la formation des élites dans la constitution
des groupes élitaires au cours des années 1960-70 (p.57). A cette longue liste, il faudrait

donc sans doute rajouter la modification de la part proprement scolaire dans le
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processus de sélection des futures élites. Pour pérenniser leur position sociale, les
familles les plus dotées en capitaux économiques se sont par exemple tournées vers
certains modeles d’instruction «alternatifs » au modeéle proprement scolaire, moins
dispendieux en investissement temporel, mais aussi moins risqués. Les formations en
« école de gestion », telles qu’elles se développent des le milieu des années 1970, avec
leur pédagogie basée sur des formes « non-scolaires » d’apprentissage et faisant plus
directement appel a des éléments de culture familiale, sont ainsi investies par les
familles fortement dotées comme autant « d’écoles refuge » face a I'Université de masse
et a 'laugmentation de la sélection scolaire a I’entrée des grandes écoles, parce qu’elles
offrent de meilleures garanties « d’entre-soi » ainsi que des débouchés plus siirs pour les
détenteurs d’héritages a forte composante économique (Bourdieu, 1989, p.305-324)17.
On peut ainsi relever a partir des années 1970 jusqu’a aujourd’hui une sorte de
« déclin structural des institutions les plus autonomes» du champ des grandes écoles
(notamment les ENS, voire 'Ecole polytechnique) au profit de « petites entreprises
éducatives » (les écoles de gestions) ou d’institutions «plus accueillantes aux
dispositions bourgeoises, comme Sciences-Po, 'ENA ou HEC » (Bourdieu, 1989, p.325).
La montée en puissance d’écoles comme Sciences-Po ou HEC depuis le début des années
1980 jusqu’a aujourd’hui peut étre interprétée comme l'indicateur « une dépréciation
tendancielle du capital proprement scolaire - celui que peuvent acquérir les éléves
"méritants" des classes moyennes et populaires - au profit de la valorisation des autres
formes de capital, en particulier le capital social » (Beaud et Convert, 2010, p.4). Parmi
les signes les plus probants de cette métamorphose des criteres de sélection, on peut
relever la part de plus en plus grande accordée a I'expérience internationale notamment
(Lazuech, 1998). Ainsi, « le passage par les grandes écoles puis par les grands corps bien
souvent ne suffit plus a assurer la légitimation d’'une position dominante, méme pour un
jeune issu de l'ancienne bourgeoisie. Il est de plus en plus fréquent et nécessaire qu'’il
soit complété par des études et séjours a |'étranger, en particulier aux USA » (Saint-

Martin (de), 2008, p.64-65). Dans les années 1980-90, I'étiquette « internationale » a

17'Si cette phase de développement des « écoles de gestion », futures « écoles supérieures de commerce »,
apparait en effet étre le fruit d’une coincidence d’intérét entre ces institutions — en quéte de légitimation — et
certaines familles fortement dotées en capitaux économiques mais relativement plus faiblement dotées sur le
plan culturel et scolaire, I’augmentation et la diversification du sous-champ des écoles de commerce frangaises
des années 1980 a aujourd’hui apparaissent plus fortement liées a une double logique de distinction entre ces
institutions de formation elles-mémes et d’injonctions contradictoires entre internationalisation et inscription
dans les logiques de sélection locale (Blanchard, 2009; Blanchard, 2012b).
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d’ailleurs constitué pour nombre d’écoles peu légitimes un moyen de se distinguer « des
institutions qui incarnent le plus directement les valeurs nationales », et qui se situent
du coté des écoles aux criteres d’acces les plus autonomes (i.e. proprement scolaire),
comme I’Ecole polytechnique mais surtout 'ENS (Saint-Martin (de), 2008, p.64)8.

Ainsi «la reproduction de I'opposition entre polytechniciens et techniciens ou
entre une voie royale destinée aux futures élites et une voie ou des voies subalternes
plutot destinées aux futurs intermédiaires ou techniciens et fonctionnaires moyens n’est
plus une reproduction simple et allant de soi » (Saint-Martin (de), 2008, p.62-63). Et les
élites sélectionnées sur les critéres les plus « scolaires » de se voir moins assurées d'un

avenir socio-professionnel au sommet de I’espace social national.

c¢. Des élites en voie de féminisation

Dans sa démonstration et sa relecture critique de la théorie qu’il a contribué a
forger, J.-C. Passeron met au centre de la déstabilisation du systeme « méritocratique » la
massification scolaire et la démocratisation de I'ouverture des institutions d’instructions
scolaires jusqu’alors réservées a une petite élite. C'est d’ailleurs cette cause qui est
analysée en priorité dans les études qui se sont intéressées a la crise du systeme
meéritocratique. Les recherches sur « I'inflation scolaire » font néanmoins généralement
peu de cas des probables effets engendrés par l'autre métamorphose majeure qu’a
connu l'institution scolaire au cours de la deuxiéme moitié du XXéme siécle en France, a
savoir la féminisation massive des cycles secondaire et supérieur. Ainsi, outre la
diminution de la part proprement scolaire dans le processus de (re)production sociale
des élites francaises, 'un des autres événements les plus marquants de I'histoire récente
des grandes écoles francgaises est certainement leur ouverture progressive et imparfaite
aux femmes. Comme le rappelle M. de St Martin, les parcours des jeunes femmes ont

d’ailleurs dans un premier temps été « passés sous silence » par les auteurs de La

18 Ce mouvement d’internationalisation de la formation n’est pas pour autant nécessairement synonyme de
remise en question fondamentale de la place des institutions dans le systéme national de sélection-formation des
futures ¢lites. Le cas de Saint-Cyr, qui a intégré progressivement la dimension « internationale » a ces cursus
tout en continuant a conserver sa place centrale (voir monopolistique) dans le processus de sélection/formation
des futures élites miliaires est a ce titre intéressant (Augé, 2008), en ce qu’il rappelle que les domaines de
compétences légitimes de 1’Etat moderne n’ont peut-étre pas tous été soumis au méme mouvement
d’internationalisation dans la période récente (Dudouet et Grémont, 2007, p.109-114).
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Noblesse d’Etat dans leurs analyses de la population fréquentant les grandes écoles a la
fin des années 1960, parce que top peu nombreux et brouillant les calculs statistiques
mis en place (Saint-Martin (de), 2008, p.97). En effet, si le systeme méritocratique
écartait les jeunes issus des classes populaires pour les cantonner dans des filieres
particulieres, il écartait aussi les jeunes filles, qui étaient elles aussi ségrégées dans un
systeme de formation paralléle, moins reconnu que celui destiné aux jeunes hommes. On
peut ainsi élargir les considérations de ].-C. Passeron a I'égard de la déstabilisation du
systeme méritocratique et de l'articulation entre modele scolaire et social de
reproduction a I’analyse de I’évolution de I'éducation des filles.

Jusqu'a une période relativement récente, le fonctionnement de l'institution
scolaire renforcait la dichotomie entre sphere reproductive et sphére productive dans le
sens d'une légitimation des inégalités entre les sexes. Prenons, par exemple, le cas de la
France au début du 20eme siecle : bien que scolarisées, les filles étaient exclues des
filieres les plus valorisées. Ainsi, avant 1922, elles n'avaient pas acces au Baccalauréat,
supprimant ainsi toutes possibilités de continuer leur cursus a 1'Université et dans
I'enseignement supérieur (Rogers, 2004). L’acceés aux écoles les plus prestigieuses leur
était interdite,  I'image de I’Ecole polytechnique qui ne s’ouvre aux candidates qu’en
1974. Celles qui souhaitaient continuer leur cursus de formation se tournaient pour une
partie d'entre elles vers le métier d'institutrice (Cacouault-Bitaud, 2007). Les diplomes
et titres scolaires étaient strictement séparés en fonction du sexe de la population a
laquelle ils étaient destinés, a l'instar des concours de l’enseignement secondaire
(Efthymiou, 2003). L’exclusion des femmes des filieres les plus valorisées du systeme
éducatif francais leur barrait de fait la route vers le « bastion masculin » des professions
supérieures (Rennes, 2007; Schweitzer, 2009), quand les regles de fonctionnement
interne de ces professions n'interdisaient pas formellement I'acces des femmes, comme
c’était, par exemple, le cas de la magistrature avant 1946 (Boigeol, 1996). Les succes
scolaires féminins tels qu'ils ont été observés des la fin des années cinquante, ainsi que
la mixité progressivement instaurées dans toutes les filiéres et sa l1égalisation en 1975 en
France (Rogers, 2003), viennent bousculer cette mécanique bien huilée de la
reproduction sexuée. Dés lors qu'elles récoltent d'avantage de titres scolaires que leurs
camarades on peut penser que les femmes dipldmées vont contribuer a bouleverser en
partie I'équilibre prééxisant entre auto-reproduction scolaire et reproducation des

inégalités de genre dans la sphére porfessionnelle et intime, ainsi que le montre le cas
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des professions de tradition libérale (avocat, architecte et médecin) dont la féminisation
contribue a redéfinir I'’ethos professionnel (Lapeyre, 2006; Le Feuvre, 2005).

En effet, a 'exception de I'ENA, premiere des grandes écoles de premier rang a
avoir été mixte des sa création en 194519 les plus prestigieux des établissements du
systéme ont été fermés aux femmes jusqu’aux années 1970 (1969 pour I'Ecole des
mines, 1972 pour Polytechnique et 1973 pour HEC). Sur ce point, les ENS se distinguent
néanmoins. A 'exception de celle de Cachan, elles comportaient dés leur création leur
déclinaison masculine et féminine, du fait du dédoublement sexuel des systémes
d’enseignement. Néanmoins, jusqu’a la fusion des écoles dans les années 1980 (1981
pour SC et Fontenay, 1984 pour Ulm et Sévres), il apparait derriére une unité de facade,
une distinction tres clivée quant au role de formation des écoles masculines et féminines,
tournées principalement vers I’enseignement secondaire ou le primaire et beaucoup
moins vers le supérieur (Efthymiou, 2003), au point qu’on peut se demander si les ENS
féminines ont réellement été un jour des «écoles sceurs » de leurs homologues
masculines (Mayeur, 1994).

L’analyse des taux de féminisation des grandes écoles depuis les années 1970 a
aujourd’hui souligne une présence grandissante des étudiantes dans les rangs des
diplomés de ces écoles, avec néanmoins d'importantes variations suivant les domaines
disciplinaires (Marry, 2004). Les formations a haut degré de sélectivité, tres
prestigieuses et historiquement tournées vers les métiers de I'ingénieurie (notamment
les Mines ou Polytechnique) restent ainsi faiblement féminisées, alors que les écoles de
commerce ou d’agronomie comptent aujourd’hui a peu pres autant de femmes que
d’hommes parmi leurs éleves. Mais cette «révolution» n’en est pas moins
« respectueuse » de certaines hiérarchies et inégalités sociales (Marry, 2004) : les
quelques enquétes longitudinales montrent que les femmes ayant décroché un titre de
grande école connaissent, pour une grande partie d’entre elles, des carrieres
relativement moins prestigieuses et rapides que leurs anciens camarades, dans des
domaines relativement différents. Cela est, par exemple, le cas des anciennes éleves de

I’'ENA, qui tendent a investir plus souvent que les anciens éléves les administrations des

Affaires sociales, de I'Education Nationale, du Logement, du Travail, de la Culture ou de

19 Cette mixité originelle ne garantie pas pour autant une représentation paritaire des hommes et des femmes
dans les rangs des promotions de I’ENA, ou I’on doit attendre les années 1980 pour voir la part de diplomées
atteindre les 25% (Achin et Lévéque, 2007).
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I'Urbanisme, alors que leur classement de sortie leur permettrait d’accéder aux grands
corps d’Etat (Bauer et al, 1994, p.12). Les choix d’orientation des étudiantes de I'IEP de
Paris (Burgnard, 2008) ou des normaliennes scientifiques (Ferrand et al, 1999)
semblent également s’inscrire dans des choix de carrieres redevables pour partie a
certains mécanismes d’intériorisation des roles sociaux (Bourdieu, 1998), d’auto-
sélection et d’anticipation (Duru-Bellat, 2004), mais aussi a une relative indépendance
vis-a-vis des « diktats scolaires » et le suivi d’'une «logique du golt » alternative a la
«logique de I'excellence » qui informe les choix d’'un grand nombre de leurs camarades
masculins (Ferrand et al, 1999). Suivant les spheres ou se déploie I'action individuelle,
les recherches soulignent également certaines limites de la coercition opérée par
I'intermédiaire du processus « productif». Ainsi, bien que les étudiantes de 1'école
militaire de St Cyr integrent et revendiquent les valeurs fortement viriles a I'ceuvre dans
leur milieu professionnel, le domaine de 'intime et des soins du corps reste fortement
marqueés par les stéréotypes dominants de la féminité (Héas et al, 2007, p.3-5).

La relativement faible intégration des diplomées de 'ENA a la spheére politique
révele elle aussi certaines spécificités genrées de 'acces aux cercles d’élites nationaux,
que le passage par une grande école, méme aussi prestigieuse que 'ENA, ne semble pas
garantir. En d’autres termes il parait, a 'analyse des conditions d’accés aux positions
sociales éminentes, que les effets supposés de la production opérée par les grandes
écoles ne suffisent pas. Comme le soulignent C. Achin et S. Lévéque, « tout se passe donc
comme si le passage a I'ENA ne pouvait ‘fonctionner’ comme le sésame attendu pour la
carriere politique des femmes ; comme si d’ailleurs, le seul droit des femmes d’accéder
au jeu politique était de faire de la politique ‘autrement’, c’est-a-dire en s’appuyant sur
des qualités réputées féminines - douceur, pragmatisme, proximité... — et non pas sur
des qualités qu’elles sont susceptibles de partager avec les hommes, comme le mérite, la
compétence ou la maitrise des rouages bureaucratiques que l'on acquiert a 'ENA »
(Achin et Lévéque, 2007, p.26).

Par ailleurs, les diplomées de grandes écoles n’échappent pas a certaines
tendances lourdes qui grevent les carrieres féminines. Ainsi, alors que le nombre
d’enfants semble doper la carriere des péres polytechniciens, il apparait que c’est plutot

I'inverse dans le cas des polytechniciennes (Gadéa et Marry, 2000)20. Méme si I'origine

20 On retrouve des inégalités de carriéres similaires parmi les élites scolaires sélectionnées dans d’autres
contextes sociohistoriques. Cela est, par exemple, le cas parmi les diplomés d’Harvard : bien que 1’on puisse
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sociale reste déterminante pour expliquer les différentiels de carrieres entre femmes
(Marry, 2004), les difficultés particulieres qu’elles rencontrent dans le déroulement de
leur carriere pointent certaines limites de I'analogie biologique, pensée en premier lieu
comme reproduction des inégalités d’origine sociale et moins en termes de genre. Par
exemple, si les dipléomées de I'ancienne Ecole polytechnique féminine connaissent des
conditions d’insertion similaires, voire plus favorables que celles de leurs camarades
masculins, elles rencontrent néanmoins d'importants freins a leur progression
professionnelle, notamment du fait de la ségrégation du marché du travail sur lequel
elles évoluent et de la persistance de certains présupposés chez leurs employeurs quant

aleur devoir a articuler activités familiales et professionnelles (Stevanovic, 2012).

1.3 Vers une analogie « géographique »

a. Renforcement, conversion, transformation

Sur la base de ces différentes remarques quant a la déstabilisation relative du
processus de sélection-formation des élites scolaires francaises, on peut donc
s'interroger sur les limites des analogies « industrielle » et « biologique » pour penser
sociologiquement les trajectoires des élites scolaires francaises. En effet, ces deux
registres analogiques placent la sélection/formation scolaire au centre du processus de
désignation des futures élites nationales. Or, la métamorphose des équilibres
structuraux au sein du champ des grandes écoles, ainsi que la persistance des inégalités
sexuées des carrieres professionnelles parmi les élites scolaires francaises malgré leur
importante (mais incompléte) féminisation questionnent ce postulat.

Au terme de sa réflexion sur la notion de socialisation, M. Darmon formalise une
grille d’analyse des différentes manieres d’envisager les processus de socialisation
individuels sur le long terme et 'articulation des diverses socialisations primaires et
secondaires. Elle releve ainsi que les deux types de schémas les plus souvent empruntés

dans les analyses sociologiques de la socialisation sont celui du « renforcement » et celui

noter un rapprochement des carriéres professionnelles des diplomés des deux sexes entre les promotions des
années 1970 et celles des années 1990, relativement a divers éléments (nombre d’enfants, secteur de
spécialisation) qui orientent leurs parcours professionnels, les femmes rentabilisent en peu moins bien que les
hommes leur prestigieux titre (Goldin et Katz, 2008).
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de la « conversion » (Darmon, 2007, p.113-114). Les socialisation de « renforcement »
correspond aux configurations dans lesquelles les différentes expériences socialisatrices
successives et paralleles sont informées par les mémes logiques et oeuvrent ainsi a une
fixation durable et continue des mémes facon de faire/étre/penser. Les socialisations de
« conversion » correspondent au contraire aux configurations dans lesquelles les
individus sont confrontés au cours de leur vie a des instances socialisatrices aux
principes et logiques de fonctionnement radicalement différents - et sont amenés a
opérer une «transformation radicale et totale, sur le modele de la conversion
religieuse » (Darmon, 2007, p.116).

Dans la continuité de ces remarques, notre hypothéese principale est que
I'homogénéité subjective et objective des élites scolaires francaises, est le fait d'un
renforcement entre ses différentes socialisations (familiale, scolaire, professionnelle et
conjugale) typiques de I'époque a laquelle sont effectuées les analyses menées par P.
Bourdieu. Dans ce sens, le portrait des élites scolaires francaises des années 1960 dressé
dans La Noblesse d’Etat est a notre sens le produit d’un important renforcement de ces
quatre instances de socialisation : le systéme scolaire observé - qui est a 'époque encore
organisé selon une double ségrégation de classe et de sexe entre filieres
primaire/secondaire et enseignement masculin/féminin - sélectionnait essentiellement
de jeunes hommes issus de familles relativement dotées en capitaux culturels et
économiques, leur permettant d’accéder a des positions professionnelles prestigieuses
et rémunératrices dans un contexte ou le « contrat de genre sociétal » hégémonique
fondé sur le modele male breadwinner/female carer (Acker, 1990) favorisait
I'investissement des hommes dans la sphere productive aux dépens de la sphere
reproductive. Ainsi peut-on analyser par ce renforcement, la production-reproduction
jusqu’a la fin des années 1960 d'un groupe d’élite sélectionné sur base scolaire et
relativement homogene .

Cette tendance au renforcement dans le systéme francais ne disparait pas
totalement avec le temps, ainsi que le montre I'analyse des effets de I'« éducation totale »
pratiquée dans certaines institutions de formation hautement sélective socialement
quant aux modes d’entrées dans la vie professionnelle et conjugale des ancien-ne-s

éleves des promotions des années 1980 (Faguer, 1991)2l. Elle tend néanmoins a

2! Méme si I’on peut faire ’hypothése qu’avant les différentes vagues de massification de ’enseignement, le cas
étudié par Faguer (1992, p. 28), soit le lycée Saint-Louis-de-Gonzague (sorte « d’équivalent » privé de Louis-le-
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s’assouplir, et surtout a se complexifier, dans un mouvement parallele de « maillage » et
de « démaillage » (Passeron, 2006), relatif aux contextes disciplinaires et professionnels.
A propos de I'impact de I'accession de plus en plus nombreuse des femmes aux études
supérieures, on peut ainsi relever d’'importantes différences dans la reconfiguration de
ce renforcement entre produit des différentes socialisations (familiale, scolaire,
professionnelle et conjugale). Selon ].-P. Faguer :

« Exemple peut-étre le plus significatif [pour les étudiants entrés dans la vie professionnelle vers

1968], devenir ingénieur ou professeur conduisait les hommes de cette génération a entrer sur

des marchés du travail exclusivement masculins pour les premiers et ‘mixtes’ pour les seconds,

ce qui n'était pas sans effet sur la vie conjugale tant du point de vue des circonstances de la

rencontre du conjoint que de la division des tdches familiales, de la place de la fécondité par

rapport aux autres ‘investissements’ familiaux et, en derniére analyse, du point de vue de la
durée prévisible des liens conjugaux » (Faguer, 1991, p.27).

Durant les cinquante dernieres années, on observe une restructuration de
'articulation entre « domination scolaire » et « domination sociale » et une arrivée de
plus en plus importante d’étudiantes dans les filieres au sommet de la hiérarchie
scolaire. Ces deux éléments portent a s'intéresser aux effets de la reconfiguration des
liens entre « autoreproduction scolaire » et reproduction sociale quant aux parcours
professionnels des élites scolaires, en particulier des sortant d’institutions fortement
féminisées et en « déclin structural » que sont les Ecoles normales supérieures. Et plus
généralement, ils invitent a replacer 'expérience de socialisation au sein des grandes
écoles au regard de l'ensemble du parcours de vie des élites scolaires, en articulant
socialisation familiale (primaire) et scolaire, mais aussi socialisation professionnelle et
conjugale.

Subséquemment a sa présentation des mécanismes socialisateurs en termes de
«renforcement » et de «conversion», M. Darmon propose de s’'intéresser aux
socialisations sous l'angle de la « transformation », en ne réduisant les socialisations
dites « secondaires » ni a la redite et a I'amplification des produits des socialisations
antérieures, ni a un processus faisant table rase de toutes les expériences sociales
traversées jusqu’a ce point par les individus. Concernant I'impact du passage en CPGE
sur les éleves, elle releve ainsi que « I'activité institutionnelle [de la CPGE] ne s’épuise ni

dans son travail de sélection ni dans son travail de transformation du ‘matériau humain’

Grand niché au cceur des arrondissements qui concentrent une part importante de I’ancienne bourgeoisie et de
’aristocratie parisienne), devait sans doute déja constituer un cas particuliérement abouti de renforcement
mutuel des cadres de socialisation familial, éducatif, professionnel et conjugal.
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sur lequel elle opére, mais les combine successivement » (Darmon, 2012, p.12). Cette
perspective invite a compléter les modeéles « industriels » ou « biologiques » par une
analogie de type «géographique» dans la problématisation de l'impact de la
socialisation a I'’ceuvre dans les parcours de formation des élites scolaires francaises.

Comme le souligne |. Peneff, dans la littérature sociologique visant a appréhender
les logiques des biographies dans toute leur longueur, « les métaphores géographiques »,
parlant de « cheminement, bifurcation, mobilité, espace, itinéraire, etc. », « abondent » et
peuvent se révéler tres utiles. Notamment, les réflexions menées par C. Daverne sur les
héritiers en échec scolaire suggerent que, des lors que I'on questionne les limites de « la
production » et de «la reproduction » par médiation scolaire, s’ouvre un horizon des
possibles analytiques dans lequel le champ sémantique « géographique » peut étre d'un
grand secours, afin d’analyser «les chemins sinueux» que dessinent les parcours
individuels lorsque « la voie » se révele moins « toute tracée » que prévu (Daverne, 2009,
p.315-316). Partant du principe d’une inscription institutionnelle plurielle des
biographies individuelles, une telle perspective permet de mieux comprendre comment
les produits de cette socialisation particuliere s’articulent chez les individus dans les plis
singuliers du social (Lahire, 2006, p.341-345), produits des socialisations antérieures et
des contraintes socialisatrices postérieures a la période de formation.

Dans la présente theése, il s’agirait alors de mettre en regard l'analyse des
séquences pré-intégration (socialisation familiale et scolarisations primaire et
secondaire), de la période d’intégration du systéme de formation et, chose plus rare, du
parcours post-intégration et de l'impact des socialisations professionnelles et
conjugales. Filant la métaphore « géographique », I'intégration d'une grande école serait
alors moins envisagée comme la «ligne d’arrivée » de la course méritocratique que
comme un «lieu de passage », dont I'action socialisatrice est fortement structurante
certes, mais sans pour autant écraser tous les produits des socialisations antérieures et
dont les principes n’orientent pas nécessairement toutes les parcelles de 'existence

future des anciens et surtout des anciennes éléves?2,

22 Notons que notre emprunt a I’analogie « géographique » se distingue de celui de P. Bourdieu. Pour ce dernier,
I’analogie géographique lui permettait de proposer les principes organisant I’« espaces social » a travers la
représentation trés « cartographique » des plans d’analyse de correspondances multiples. Pour nous, il s’agira
moins de proposer une « cartographie » que de s’intéresser aux logiques qui participent a 1’orientation des
itinéraires individuels frayant dans cet « espace social ».
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Cette analogie est elle-méme souvent filée par nos enquétés, qui parlent des ENS
et plus généralement du systeme des CPGE-grandes écoles comme d’une voie royale. 1l
s’agira pour nous de tirer parti de cette analogie indigene et de cartographier un peu
plus précisément les contours de cette « voie » — ses origines et surtout ses ramifications
finales - et de rendre compte des usages différenciés qui en sont faits par les individus
qui 'empruntent.

Si les recherches récentes montrent que dans la plupart des cas les grandes écoles
constituent toujours une voie d’acces privilégiée aux positions sociales les plus
valorisées, on peut imaginer que les parcours de vie individuels empruntent bien
souvent des sentiers moins « battus ». Certains ménent vers des « voies de garages »,
rencontrent des obstacles ou empruntent des raidillons. D’autres, parce que mieux
conseillés et mieux informés, utilisent passerelles et raccourcis. D’autres encore
esquissent des pistes ou tentent des percées improbables, dont il s’agit d’éclairer la
logique. Notons par ailleurs que cette perspective parait particuliéerement appropriée
dans le cas des normalien-ne-s, du fait du « déclin structural » et de la forte féminisation
des ENS. Mais comme nous l'avons rappelé, il ne fait aucun doute que cette perspective
« géographique » pourrait éclairer plus largement la compréhension des parcours
professionnels des élites scolaires francaises, comme le montre la difficile conversion de
I'excellence scolaire en excellence professionnelle a laquelle se heurtent les éleves
boursiers intégrant HEC (Lambert, 2010). En portant I'attention sur les articulations et
imbrications entre produits des différentes séquences des socialisations individuelles
(familiale, scolaire, professionnelle, conjugale, etc.), cette problématisation évite certains
écueils de la « sur-cohérence élitaire » (Eymeri, 2001, p.5) tout en analysant incidences
des expériences socialisatrices au sein de ces prestigieuses institutions de formation sur

le devenir des futures et « ex » élites scolaires.
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b. L’intégration d’'une grande école comme étape du

parcours de vie

Dans cette perspective « géographique », parallelement a celle suggérée par les
analyses en termes de production et de reproduction que nous avons identifiées, il nous
semble particulierement heuristique de mobiliser une approche inspirée du paradigme
du «parcours de vie». Originellement développé pour analyser les incidences
d’évenements historiques sur différentes générations grace a de larges enquétes par
panel (Elder, 1974), ce paradigme permet d’entreprendre une conversion du regard a
méme de construire des savoirs sociologiques complémentaires sur les trajectoires des
élites scolaires francaises. De ce point de vue, on peut problématiser les « parcours de
vie » en les décomposant en « trajectoires et transitions » (Elder, 1985) dans lesquels
«les trajectoires sont des séquences, interreliées et interdépendantes, d’événements
dans les différentes spheres de la vie» (Abbott, 2010, p.191). Parmi les différents
principes fondamentaux qui structurent cette approche particuliere des parcours
individuels (Elder et al, 2003; Sapin et al, 2007, p.32-34), deux nous semblent
spécialement pertinents a mobiliser ici.

Premierement, le principe de 'insertion des biographies individuelles « dans un
temps historique et dans un lieu » (Sapin et al, 2007, p.32-34). Comme nous l'avons
présenté précédemment, la contextualisation sociohistorique de I'articulation entre la
logique de «l'autoreproduction scolaire » et celle de la « reproduction sociale » invite a
questionner les outils sémantiques et analytiques couramment utilisés dans l'analyse
sociologique des élites scolaires francaises. Nous reviendrons donc sur la reconstruction
du cadre général dans lequel s’inscrivent les parcours de vie des normalien-ne-s des
années 1980 sur I'importance de la prise en compte du contexte sociohistorique quant a
la compréhension de l'articulation des différentes phases de la biographie des élites
scolaires francaises.

Deuxiemement, le principe du « développement tout au long de la vie » apparait
particulierement pertinent dans le cadre d’une analyse des parcours des élites scolaires
sous 'angle de la « transformation ». Dans cette perspective, il convient ainsi d’ « insérer
gains et pertes dans des processus qui se déroulent de la naissance a la mort » (Sapin et
al, 2007, p.33), afin de dégager empiriquement dans quelle mesure les évenements
vécus par les individus entrainent des bifurcations durables dans leurs itinéraires. En
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posant a priori le passage par le systeme de formation classe préparatoire-grandes
écoles comme culminant et fondateur a I’échelle des parcours de vie individuels, les
analyses sociologiques productives et reproductives des élites scolaires francaises
s'interdisent bien souvent de questionner les effets au long terme de cette expérience.
Elles ne permettent pas de penser son articulation avec d’autres évenements intervenant
apres la sortie de I’école, comme la mise en couple ou 'arrivée d’enfants, qui influencent
les parcours professionnels de nombre de femmes et d’hommes, méme fortement
diplomé-e-s. Elles tendent a sous-estimer le resurgissement d’éléments issus des
socialisations préscolaires dans le milieu professionnel.

C'est donc la piste analogique «géographique» que nous mobiliseront
principalement dans la suite de cette these, sans nous interdire néanmoins quelques
emprunts « industriels » ou « biologiques ». Dans un effort de « contrdle des langues
naturelles » nécessaire a une pratique sociologique rigoureuse (Passeron, 2006, p.231-
277), ne pas se cantonner a un usage «faible» de cette analogie «géographique »
nécessite de se doter des outils analytiques adéquats, assez robustes et souples pour
rendre compte avec justesse des courbures biographiques. Et, dans cette perspective,
I'approche processuelle, en ce qu’elle implique de « découper les processus étudiés en
séquences dont certaines sont plus prévisibles que d’autres » (Grossetti, 2006, p.11)

apparait a ce titre spécialement bien adaptée.
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Chapitre 2 Implications analytiques et
méthodologiques de I’'analogie « géographique »

2.1 Problématique et hypotheses

a. Une approche processuelle

Les analogies en termes de production ou de reproduction placent la socialisation
familiale primaire (dont la socialisation scolaire ne serait le plus souvent qu’'un
« renforcement ») ou la socialisation scolaire (et notamment l'intégration d’une filiere
sélective) a l'origine des chalnes causales informant les parcours individuels, sans
nécessairement envisager de possibles « bifurcations », soit « des configurations dans
lesquelles des événements contingents, des perturbations légeres peuvent étre la source
de réorientations importantes dans les trajectoires individuelles » (Bessin, 2010, p.15),
qui peuvent intervenir par la suite, notamment au moment de l'insertion et de la
stabilisation sur le marché du travail.

Elles sous-tendent bien souvent une appréhension « balistique » de la notion de
trajectoire, dans laquelle un point d’origine (la famille, voire I'intégration d’'une filiere
sélective) organise la majorité des événements a venir. Par exemple, dans nombre de
recherches sociologiques qui se sont intéressées en France aux réussites scolaires
« atypiques », des enfants de milieux populaires ou des jeunes femmes en sciences, on
peut repérer le méme type de schéma explicatif. Comme le releve B. Castets-Fontaine
(2011), ce sont généralement les investissements « stratégiques» de ces familles
(Laurens, 1992; Zéroulou, 1988), leurs « substituts » de capitaux (Laacher, 1990), leurs
ressources morales et leurs ambitions scolaires (Poullaouec, 2004; Terrail, 1992), leurs
principes éducatifs égalitaires (Ferrand et al, 1999), ou leur configuration spécifique
(Lahire, 1995) qui sont avancés comme autant de facteurs explicatifs de ces trajectoires
d’excellence statistiquement improbables. Bien qu’on ne puisse nier I'importance des
facteurs relatifs a la mobilisation familiale dans les réussites scolaires, surtout
« atypiques », on peut néanmoins pointer avec B. Castets-Fontaine (2011) que ce type
d’approche « balistique » tend a minimiser le caractére processuel de ces trajectoires, et

avec lui leur caractere décisif de la contingence des rencontres et des expériences
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individuelles quant a « '’engagement » progressif de ces « miraculés » sur la voie d'un
cursus d’excellence. Sans occulter «l'investissement familial dans I'étude des réussites
singuliéres », les cas analysés par l'auteur montrent que, pour les familles les plus
démunies en capitaux sociaux de toutes sortes, « une intense mobilisation des parents
ne constitue pas une garantie de réussite » (p.83).

En complément critique de 'hypothése de l'excellence scolaire improbable
comme une « affaire de famille », B. Castets-Fontaine propose alors le concept de
«randonnée vertueuse » (Castets-Fontaine, 2011b, p.183-198), envisageant de la sorte
les trajectoires des élites scolaires francaises sous un angle processuel, proche de la
perspective « géographique » pronée ici?3. Parmi les récits de « réussites improbables »
qu'il recueille, I'auteur repere un ensemble de trois dimensions récurrentes qui
composent ce qu’il propose d’appeler «le cercle vertueux de la réussite scolaire » : une
bifurcation qui oriente sur la voie de l'excellence scolaire, 'acquisition objective et
subjective d’un statut de « bon éléve », la contractualisation tacite aupres des parents et
des enseignants, qui soutient un engagement émotionnel croissant de la part de 1’éleve.
L’analyse diachronique des trajectoires révele un enchalnement de ces différentes
dimensions sous formes de séquences, dont 'agencement révele « la nécessité de la
contingence » dans ces trajectoires d’excellence exceptionnelles. La mise en perspective
diachronique amene l'auteur a parler de « randonnées vertueuses » dans l'analyse des
cas empiriques qu’il effectue, tant dans les chemins de traverses dessinés par les
parcours des éleves étudiés, il semble impossible de dégager une cause initiale parmi les
trois éléments du « cercle vertueux » qu'il a identifié. Cette proposition, quoique radicale
quant a la place qu’elle attribue a la contingence et aux « effets papillons » sur les
sinuosités des parcours individuels (Castets-Fontaine, 2011b, p.198), présente l'intérét
de poser avec une rigueur singuliere quelques «bonnes raisons » de penser les
trajectoires des élites scolaires sous I'angle processuel.

Partant des critiques des analyses en termes de (re)production, cette approche
séquentielle semble prometteuse en ce qu’elle permet de penser l'articulation entre les
différentes phases du parcours de vie de nos enquétés. Plus généralement, cette
approche a I’'avantage d’offrir un cadre de problématisation de l'articulation entre phase

scolaire et professionnelle, voire conjugale, des élites scolaires francaises. A 'inverse des

23 Bien que ’auteur ne formule pas lui-méme sa démarche dans ces termes.
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approches synchroniques (mobilisant le plus souvent une analyse multivariée afin
d’identifier la variable qui semble transcender toute la trajectoire - soit s’inscrivant dans
une approche purement « balistique »), I'approche séquentielle et processuelle permet
de prendre en compte que « toutes les causes n’agissent pas au méme moment », et plus
précisément que chaque phase requiert une explication, [...] une cause agissant pendant
I'une des séquences [pouvant] avoir une importance négligeable dans une autre phase »
(Becker, 1985, p.46). Dans une approche de type séquentielle ou processuelle, «le
principe des actions entreprises n'est pas inscrit a I'avance dans les propriétés de chacun
puisqu'a chaque étape survient une série de remaniements subjectifs en fonction
d'éventuels changements de position et de transformation des contextes » (Fillieule et
Broqua, 2005, p.217).

Les recherches quantitatives récentes qui pointent des « effets d’établissement »
(Cousin, 1993) constituent un exemple de l'intérét de ce type d’approche dans le cadre
de l'analyse des inégalités d’acces aux filieres de formation d’élite (Buisson-Fenét et
Draelants, 2012 ; Nakhili, 2005, 2007). Elles montrent que, dans certains cas, la mixité
sociale des établissements fréquentés ou les liens administratifs qu’entretiennent les
établissements avec les CPGE peuvent réduire certaines inégalités sociales et favoriser
I'engagement sur la voie sélective des éleéves issu-e-s des milieux moins dotés en capitaux
culturels et scolaires. Comme le soulignent les résultats de ces recherches, «les
nombreux travaux empiriques qui ont jusque-la abordé la question des inégalités dans
les choix d’orientation post-Baccalauréat n’ont pas, dans le contexte francais, étudié
I'impact éventuel des caractéristiques du contexte scolaire. » Ils participent ainsi de la
diffusion « d’'une vision abstraite du systeme éducatif qu’elles postulent assez centralisé
et peu diversifié » (Nakhili, 2005, p.156). Cette idée, tres prégnante dans le contexte
francais, expliquerait selon I'auteure que la recherche francaise n’ait pris en compte
cette dimension du contexte de scolarisation qu’a partir des années 1980-1990, alors
que deés les années 1950, les recherches anglo-saxonnes ont intégré a leurs analyses les
effets de contexte (en termes d’école, de professeurs, de mixité dans les classes, voire de
voisinage) sur la réussite scolaire des éleves?4.

Il faut cependant relever que le caractére plus ou moins processuel des parcours

individuels des élites scolaires n’apparait pas avec la méme netteté suivant 'origine

24 Pour une revue de la littérature a ce sujet, nous renvoyons a la thése de N. Nakhili, spécialement aux pages 87-
142 (Nakhili, 2007).
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sociale, le sexe ou l'origine géographique : certains individus sont prédisposés de par
I'état des structures sociales actuelles a occuper une position dominante dans le champ
du pouvoir. C’est ce qui transparait des études statistiques qui soulignent régulierement
le manque de « mixité » sociale et sexuée des élites francaises. Mais méme dans des
contextes ou les itinéraires d’acces aux cercles d’élites nationaux sont aussi balisés qu’en
France, il nous semble que la dimension « processuelle » est une dimension irréductible
des biographies individuelles. Et dans le cas des normalien-ne-s (et plus encore ceux de
SC et FT), soit le sous-groupe des élites scolaires frangaises particulierement touchées
par le « déclin structural » des élites les plus scolairement sélectionnés est d’autant plus
visible. Anticipant sur les résultats a venir, on verra que les (rares) enquété-e:s qui se
révaient normalien-ne-s a leur débuts voient leurs aspirations pour partie contrecarrées
- ou au moins reconfigurées - par la découverte progressive des modalités concréetes de
la pratique du métier de «bon éleve» puis de «bon chercheur », voire de «bon
enseignant », et des conditions genrées d’acces aux professions de l'enseignement
supérieur et de la recherche. Inversement, un nombre important d’entre eux partent
avec peu d’a priori sur les aboutissements possibles du parcours qu’ils entament et
découvrent chemin faisant, avec plus ou moins de bonheur, les implications qu'un tel
engagement recouvre.

L’approche processuelle des trajectoires n’est bien siir pas totalement nouvelle en
sociologie?>. Popularisée par l'approche en termes de « carriéres » par les tenants de
'interactionnisme symbolique (Hughes, 1996), c’est sous cette forme (essentiellement
qualitative?¢) que ce mode de compréhension des trajectoires s’est diffusé dans le
contexte de la recherche sociologique académique francophone?’. Mais l'analyse en
termes de « carrieres » n’est pas la seule forme d’approche séquentielle ou processuelle
des trajectoires que l'on puisse envisager. L’ouvrage publié sous la direction de M.
Bessin, C. Bidard et M. Grossetti donne a voir I'étendue des potentialités d’'une approche
des trajectoires individuelles alliant analyse de séquences et sensibilité aux évenements

qui peuvent en redessiner le cours, qui dépasse largement l'analyse des seules

25 Ni en économie, en psychologie ou en Histoire comme le relevait déja A. Abbott en 1995 (Abbott, 1995).

26 Pour un exemple d’application quantitative du cadre d’analyse des carriéres de fumeurs de marijuana forgé par
Becker au cas frangais — et de sa validation —, voir I’article de P. Peretti-Watel (Peretti-Watel, 2001).

27 Aux quelques travaux francophones repérés par M. Poussou-Plesse qui se réclament de 1’utilisation du concept
de carriere (Darmon, 2008a; Eymeri, 2001; Monchatre, 1998; Sorignet, 2004; Voegtli, 2004), il faudrait sans
doute rajouter ceux de R. Pudal sur les pompiers volontaires (Pudal, 2011), mais surtout tous les travaux menés
en sociologie des mobilisations sociales (Collovald, 2002; Fillieule, 2005; Fillieule et Mayer, 2001).
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« carrieres » (Bessin et al, 2010). Cette piste de réflexion « bifurcative » nous a alors
paru particulierement intéressante pour problématiser I'articulation entre parcours

scolaires et professionnels du groupe d’élites scolaires auquel nous nous intéressons.

b.  Trajectoire, carriere ou cheminement ?

Afin d’établir les spécificités d'une approche « bifurcative », il convient de la
distinguer des deux formes de problématisation des biographies individuelles les plus
couramment utilisées dans les travaux sociologiques, la « trajectoire » et la « carriere ».
La synthese des formes temporelles de causalité que recouvrent les approches
biographiques en sciences sociales, établie par F. de Coninck et F. Godard, offre a ce titre
un cadrage permettant de saisir trés précisément la singularité d'une telle démarche
(Coninck (de) et Godard, 1990).

Dans leur réflexion, les deux auteurs distinguent trois modeéles de « formes
temporelles de causalité » généralement mis en oeuvre dans les approches
biographiques : les modeles « archéologiques », les modeles du « cheminement » et les
«modeles structurels ». Cette typologie est polarisée par les modeles dits
« archéologiques » et « structurels », qui représentent chacun des schémas relativement
purs, radicalement opposés I'un de l'autre.

Les modeles «archéologiques» (p.30-34), ou l'on part «a la recherche d’'un
événement fondateur qui récapitule toutes les causalités antérieures a lui-méme et qui
fondent toutes celles qui suivent », mettent en scéne des agents « hantés par leur passé »,
et se donnent généralement comme principal horizon d’attente de faire « I'inventaire de
ces ressources et I'occasion de leur mobilisation » (p.34). On peut classer derriére cette
appellation «archéologique » des registres analytiques aussi différents que ceux des
programmes dispositionalistes (dont l'approche en termes « d’habitus» constitue
siirement la version la plus connue), psychanalytiques mais aussi phénoménologiques et
herméneutiques, en ce qu’ils placent l'individu et ses propriétés au centre de
l'intelligibilité des biographies, sous la forme d’'un « agent agi agissant », d’'un « acteur

rationnel » ou d’un sujet constructeur de sens?8.

28 Dans le méme sens, N. Nakhili reléve la relative proximité des postures explicatives esquissées par P.
Bourdieu et R. Boudon, dont 1’opposition aporétique constitue un passage quasi-obligé des recherches
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Dans les modeles dits « structuraux » (Coninck (de) et Godard, 1990, p.40-48) ce
sont, au contraire, les conditions externes aux individus qui sont mises en avant comme
fondamentales dans I'organisation des biographies individuelles. « Ici prévaut I'idée de la
pré-structuration des parcours de vie ou des récits de vie par des temporalités externes
organisées suivant des chaines causales indépendantes et préexistantes au déroulement
des vies individuelles » (Coninck (de) et Godard, 1990, p.40). Ce ne sont donc plus les
arrangements des individus avec leurs expériences passées qui sont deés lors mises au
centre de I'explication des courbes prises par les biographies individuelles. L’objectif de
ce type d’approche serait plutdot d’établir le répertoire des formes temporelles que
prennent les itinéraires individuels dans un contexte donné, en pointant les cadres tant
socio-économiques que symboliques et discursifs qui les informent. La mise en
perspective historique des formes prises par les parcours de vies est l'une des
modélisations de type «structurelle » les plus facilement appréhendable. Elle laisse
clairement apparaitre que l'on peut identifier au cours des derniers siecles une
« institutionalisation du cours de vie » (Kohli, 1986). Sous I'effet de la transformation du
systeme économique et du marché du travail, notamment, s’est peu a peu mis en place
une standardisation relative de I'’enchalnement des ages de la vie sous la forme d’une
« tripartition nette du cours de vie (pour les hommes d’abord, mais de plus en plus aussi
pour les femmes), avec une période de préparation, une période d’activité et une période
de retraite » (Kohli, 1989, p.1). Durant les cinquante dernieres années du XXeme siecle
on observerait cependant, selon 'auteur, un processus de désinstitutionalisation, et de
floutage des frontieres structurant cette tripartition, et multipliant donc les possibilités
de déviations individuelles.

Comme alternative a ces deux poles d’appréhension des formes de causalités
dans les approches biographiques, F. de Coninck et F. Godard esquissent un troisieme
modele, celui du « cheminement ». Dans ce dernier modeéle, « c’est a travers la mise en
forme du processus étudié, a travers la construction de la logique du déroulement ou de
I’enchainement des évenements que vont se dessiner les connexions causales » (Coninck
(de) et Godard, 1990, p.34-40). Cette approche se distingue des deux précédentes par

son caractere processuel et la place particuliere qu'’il accorde au déroulement du temps

sociologiques sur les inégalités scolaires, en ce qu’elles placent toutes les deux la famille au cceur de
I’explication des biographies individuelles et passent sous silence d’autres éléments du parcours de vie propre a
réorienter certaines de ces trajectoires (le contexte scolaire, par exemple) (Nakhili, 2007, p.59-71).
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biographique, sans l'aplatir pour le mettre en perspective avec des coordonnées de
départ, comme c’est le cas des approches « archéologiques » (ou « balistiques »), ni pour
en faire une méta-analyse et 'encastrer dans le temps long de I'histoire, a la maniere des
approches «structurelles». La dimension processuelle du cadre d’analyse des
« cheminements » individuels donne ainsi toute sa place au temps biographique de se
déployer, et donne a voir les parcours individuels comme une série de transitions
enchainées les unes aux autres par des moments de relative stabilité (séquences) et
ouvre la porte a un possible impact de la contingence sur les courbes qu’ils dessinent.
Les auteurs distinguent plus précisément quatre différents « sous-modeéles » que
'on peut classer sous 'enseigne du « cheminement » :
« On peut considérer que le temps lui-méme, en tant que durée ou chronologie, produit le
changement (sous-modeéle 1). Dans les autres cas, en revanche, on observera plutét comment les
transitions s’inscrivent dans le temps. Si on considére le temps comme homaogeéne, on dira que le
changement peut se produire a tout instant, on qualifiera simplement la probabilité qu’il a de
survenir en chaque instant (sous-modele 4, dit différentiel). Si, au contraire, on construit le
temps comme hétérogene, on peut soit étudier les moments de rupture en eux-mémes (sous-

modeéle 2, dit bifurcatif), soit étudier les investissements nécessaires pour produire ces ruptures
(sous-modele 3, dit énergétique) » (Coninck (de) et Godard, 1990, p.34-35).

Comme le soulignent F. de Coninck et F. Godard, le modéle du cheminement présente la
particularité, voire I'avantage, d’étre particulierement « foisonnant ». En effet, si on ne
retient pas le modele du cheminement comme modéle analytique de base, on est « obligé
d’y faire des emprunts, si tant est que 1'on veuille mettre en forme le temps » (Coninck
(de) et Godard, 1990, p.34). Dans sa version « bifurcative » (sous-modele 2), il peut
notamment se combiner avec les deux autres types de modeéles identifiés par les deux
auteurs, en particulier avec le modele dit «archéologique ». Certaines « inégalités
archéologiques » peuvent ainsi s’actualiser différemment a chaque bifurcation. Selon les
deux auteurs, cela est notamment le cas des inégalités liées au genre. Les inégalités entre
hommes et femmes en termes de trajectoires apparaissent tres tot, « des la jeunesse » -
ce qui amene les auteurs a les qualifier « d’inégalités archéologiques ». Mais elles ne vont
«s'inscrire pleinement qu'a travers une série de bifurcations ou cet élément
archéologique va réapparaitre régulierement en défaveur des femmes. Il y a une logique
de cumulation qui tient a cet élément qui s'actualise toujours dans le méme sens : la
durée des études, la liberté de choix du travail, le type de travail obtenu a diplome égal et
le type de carriére (plus discontinue) sont autant d'éléments, du type d’événement ou du

type de durée, qui vont accentuer les inégalités initiales » (Coninck (de) et Godard, 1990,

73



p-38). L’analyse sous l'angle séquentiel des carrieres des femmes a I'Université montre
ainsi que les inégalités finales constatées (le fait que la féminisation des sommets de la
hiérarchie académique soit nettement moindre que sa base) sont en fait dues a
I'accumulation progressive de désavantages (Fassa et al, 2012). Cet « effet Matilda »
entraine alors nombre de docteures vers les positions professionnelles précaires et
moins valorisées au sein de 'Université.

De par l'affinité tant sémantique qu’analytique de la notion de « cheminement »,
avec notre perspective analytique inspirée de la métaphore «géographique », cette
conceptualisation des biographies individuelles a donc retenu notre attention, tout
particulierement dans sa déclinaison « bifurcative ». Notamment, au regard des deux
outils les plus souvent utilisés dans I'analyse des itinéraires individuels en sociologie, la
« trajectoire » et la « carriere », elle apparait particulierement intéressante parce qu’elle
ne pose pas nécessairement le point de départ ou le point de d’arrivée comme focale
interprétative exclusive des itinéraires individuels.

La notion de « trajectoire », prise dans son sens le plus neutre, soit une « série de
positions successivement occupées par un méme agent (ou un méme groupe) dans un
espace lui-méme en devenir et soumis a d'incessantes transformations » (Bourdieu,
1986), aurait peut-étre pu étre suffisante. Mais l'utilisation « balistique » qui en est le
plus souvent faite nous intimait de circonscrire plus nettement la dimension de ce
concept qui nous semblait le mieux a méme de prendre en compte dans nos analyses les
limites des analogies « biologiques » et « industrielles » que nous avons soulignées?°.
Comme le releve M. de Certeau, 'utilisation du terme de « trajectoire » peut se révéler
parfois ambigué. Alors qu'il devrait évoquer « un mouvement temporel dans I’espace,
c’est-a-dire une succession diachronique de points parcourus » il est bien souvent réduit
a désigner «la figure que ces points forment sur un lieu supposé synchronique ou
achronique » dans sa mise en mot a posteriori par le sociologue ou la personne se
racontant elle-méme (Certeau (de), 2007, p.58). Parce qu’elle améne a opérer une utile

«mise a plat», l'observation a posteriori de «trajectoires» « métamorphose

29 A. Abbott a poussé plus loin la critique de la notion de trajectoire en affirmant que « les trajectoires sont les
trajectoires précisément en raison de ce que nous pourrions appeler la stabilité de leur caractére aléatoire, leur
caracteére causal, en particulier leur caractére compréhensible sous-tendu par I’image de cause implicite telle
qu’elle a cours dans les analyses de régression. Leur inertie se traduit en parameétres causaux stables mais
localisés » (Abbott, 2010, p.198).
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I'articulation temporelle des lieux en une suite spatiale de points » (Certeau (de), 2007,
p.59). De la sorte
« un signe réversible (¢a se lit dans les deux sens, une fois projeté sur une carte) est substitué a

une pratique indissociable de moments singuliers et d’ "occasions” donc irréversibles (on ne
remonte pas le temps, on ne revient pas sur les occasions manquées) » (Certeau (de), 2007,

p.59).

Pour le dire autrement la « mise a plat » effectuée dans I'analyse de trajectoires tend bien
souvent a engendrer une lecture nécessairement causale du cours de la vie qu’elles
représentent. En parlant de « cheminement » plus que de « trajectoire » on insiste un
peu plus nettement sur cette prise en compte du temps en train de se dérouler,
nécessaire a l’analyse en termes de processus.

Le modele du cheminement présente également certaines similitudes avec
I'approche par les «carrieres», en particulier dans la dimension expressément
processuelle des biographies individuelles dont il permet de rendre en compte. Mais,
une analyse plus fine révele qu'il recouvre certaines différences non négligeables dans le
cadre de notre réflexion, avec la notion de carriére - surtout dans son usage le plus
« canonique », tel qu'il est examiné par M. Poussou-Plesse (Poussou-Plesse, 2010). En
effet, dans I'usage canonique de la « carriere », chez E. Goffman et H. Becker notamment,
c’est sous le seul « regard du point final » que sont envisagés les moment de transitions
dans les itinéraires individuels. C’est en général dans 'objectif de recomposer les étapes
successives qui menent a un état final qu’est utilisé I'outil ou la notion de « carriére », en
ce qu’elles échappent tant au sens commun3? qu’aux experts de la catégorie sociale
étudiée (travailleurs sociaux, médecins...) (Darmon, 2008a). Dans son usage le plus
courant, la notion de « carriére » laisse assez peu de place aux individus qui sortent du
rang, si ce n’est négativement. Les causes/raisons de ces sorties de carriere ne sont
généralement convoquées dans I'unique but d’éclairer les éléments qui conditionnent le
maintien sur la voie principale que dessine la « carriere » du « 'authentique carriérisé »

(Poussou-Plesse, 2010, P.255). L’utilisation de cet outil, réputé pourtant souple3l,

30 Comme le rappelle H. Becker avec sa ficelle bien connue : « En termes d’analyse, cela signifie que chaque
fois que nous découvrons quelque chose qui nous semble incompréhensible, que la seule explication que nous
puissions donner est une version quelconque de "Ils doivent étre fous", nous devrions systématiquement
suspecter que nous manquons grandement de connaissances sur le comportement que nous étudions. Il vaut
mieux supposer que tout cela a un sens et en rechercher la signification » (Becker, 2002, p.62).

31 Comme le souligne M. Darmon, ’attrait pour 1’outil « carriére » peut s’expliquer par sa réputation malléable :
« Ce n’est sans doute pas le moindre des mérites de la notion de carrieére que de se plier, avec bonhomie pourrait-
on dire, a ce statut d’auberge américaine » (Darmon, 2008b, p.150).
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renferme ainsi bien souvent «la plénitude d’'un accomplissement catégoriel comme
point de fuite» (Poussou-Plesse, 2010, p.255-256), qu'il s’agisse de la carriere de
fumeurs de marijuana, d’anorexiques, d’énarques. Cette critique peut paraitre abusive
dans certains cas. L’analyse du « désengagement militant» montre ainsi que l'outil
« carriere » peut parfaitement étre utilisé pour éclairer les « sorties de route » (Fillieule,
2005). Néanmoins, méme dans le cas de l'analyse des défections au sein des
organisations politiques, 'analyse développée par M. Poussou-Plesse reste valable. Dans
les analyses des recherches réunies dans le volume dirigé par O. Filleul (Fillieule, 2005)
c’est bien souvent sous le seul angle du désengagé « authentique » que sont envisagées
les transitions successives. L'utilisation de I'outil « carriere » dans son sens canonique ne
permet pas de penser; a partir d'un méme point de passage, une potentielle prolifération
de séquences possibles. En ce sens, comme le souligne la filiation revendiquée par J.-M.
Eymeri (Eymeri, 2001, p.3) avec le mode de pensée interactionniste, elle aurait tendance
a faire pencher I'analyse du coté de la production.

Pour le dire rapidement, il y a donc deux formes de tropismes qui guettent les
analyses des itinéraires individuels en termes de trajectoire « balistique » ou de
« carriere » au sens le plus souvent utilisé : un tropisme de la ligne de départ dans le
premier cas; un tropisme de la ligne d’arrivée dans le second. C’est parce qu’il parait
plus approprié sur ces deux points essentiels que le modele du cheminement
« bifurcatif » nous a semblé constituer un outil particulierement approprié pour soutenir
notre tentative d’analyse croisée / articulée des séquences scolaires et professionnelles
des itinéraires des normalien-ne-s et de replacer I'expérience du passage par une grande

école a I’échelle de leurs parcours de vie.

C. Cheminement, séquences et transitions

Empruntant la voie d’'une analyse en termes de « cheminement», une telle
approche sous I'angle des « parcours de vie » est ainsi particulierement adaptée dans le
cas de 'analyse des itinéraires des élites scolaires. Comme le souligne A. Abbott (2010),
elle permet de comprendre finement les logiques qui informent leurs parcours, et de

mettre au jour les articulations entre les différentes séquences de ces derniéeres.
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Ainsi, en s’engageant vers un cursus d’excellence, les étudiant-e-s pensent entrer
dans une trajectoire relativement stable. De fait, c’est le cas pour la période qui « va des
premiers cours jusqu’aux examens et au travail de these. » En effet, « le troisieme cycle a
I'Université ou les grandes écoles constitue une trajectoire fortement coercitive, avec des
variations internes mineures, bien s, mais également une énorme inertie.»
Néanmoins, « cette séquence est suivie d’une transition parfois peu anticipée dans le cas
des éleves de grandes écoles : « I’entrée sur le marché du travail par laquelle I'étudiant
diplomé se retrouve sur une nouvelle trajectoire plus ou moins stable, un poste
d’assistant, de contractuel en recherche, un post-doc, ou un emploi en dehors de la
spécialité » (Abbott, 2010, p.195). A cela, on pourrait ajouter que ces incertitudes se
redoublent d'un «télescopage des calendriers productifs et reproductifs » (Lapeyre,
2006, p.114), qui informe différemment les conditions d’entrée des hommes et des
femmes sur le marché du travail, et influe durablement la portée et I'étendue de leurs
champs des possibles futurs. La trajectorialité (le fait qu’elle dessine une ligne
identifiable) et I'inclinaison de la pente des itinéraires individuels a la sortie de 1'école
sont ainsi parfois moins assurés que ce qu’aurait pu le croire un observateur peu averti -
et surtout, comme nous le verrons, les protagonistes eux - et elles-mémes).

A partir de cette remarque et des différentes critiques déja formulées, notre
hypotheése centrale sera alors la suivante : les cheminements que dessinent les parcours
de vie des élites scolaires sont pour une tres grande partie organisés autour de deux
transitions successives, I'une « convergente », 'autre plus « aléatoire » pour reprendre
les catégories d’A. Abbott (Abbott, 2010, p.191-198). L’engagement vers une filiere
sélective peut étre en toute vraisemblance considéré comme une transition qui augure
I'entrée dans une « trajectoire directionnelle et orientée » (p.197), censée aboutir in fine
a l'acquisition d'un titre scolaire prestigieux. Notons que méme si I'on peut repérer
d'importantes inégalités quant aux modes d’entrée dans ce premier processus
convergent, de part la forte coercition de la séquence qui le suit, il a néanmoins un
impact significatif sur la plupart des parcours de vie étudiés, y compris ceux des
personnes les plus préparées a y faire face, tant le rythme et les exigences dans la « mise
au travail » imposée par le systeme des classes préparatoires (Darmon, 2012) contribue
a la constitution de dispositions (ascétiques) communément partagées au sein de notre
population, au-dela des différences d’origine sociale ou de sexe.

Mais, au long terme, le caractere « convergent» de cette transition vers un
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engagement sur la voie royale n’est pas aussi garanti que I'on pourrait le penser. Cette
séquence « scolaire » relativement stable est ainsi suivie, au moment de la transition
progressive vers le marché du travail, plus «aléatoire », parce que générant une
séquence dont la trajectorialité et 1a pente sont généralement moins planifiées a I'avance
par les individus.

A partir de cette hypothése centrale, quelques questions de recherche guideront
nos investigations des parcours de vies des ancien-ne-s éleves des ENS en question.
Reprenant les catégories d’appréciation de I'imprévisibilité dans les parcours sociaux
identifiés par M. Grossetti (Grossetti, 2006, p.16-22), on défendra que, en fonction de
'origine sociale, du genre, du contexte historique ou d’autres éléments perturbateurs
plus contingents, les (ré)orientations du parcours individuel peuvent étre plus ou moins
prévisibles, quant a leur probabilité d’advenir et quant aux issues possibles. Quelles
conditions sociales structurent I’entrée dans le processus qui ouvre la voie aux classes
préparatoires et aux ENS ? Malgré son caractere in fine « convergent », quelles variations
peut-on repérer une fois engagé sur la voie royale ? Le caractere « aléatoire » de la
transition vers le parcours professionnel est-il de méme intensité en fonction du genre,

de I'origine sociale ?

2.2 Trois niveaux d’analyse pour trois enquétes de
terrain

a. Le métro, le réseau et ses voyageurs

Comme nous l'avons déja noté a la suite de ]. Peneff ou de J.-C. Passeron, les
analogies « géographiques » sont couramment utilisées en sciences sociales, des lors
qu'il s’agit d’analyser les étapes successives traversées par un individu au cours de sa
vie. L’'usage le plus connu de ce registre analogique est probablement le parallele établi
par J. Schumpeter entre la mobilité sociale et les voyageurs d'une ligne d’autobus, pour
souligner que les changements de voyageurs aux différents arréts de la ligne (la mobilité
sociale) n’est pas incompatible avec le constat que I'autobus est le méme du début a la
fin de la ligne (soit que les classes sociales perdurent dans le temps). Privilégiant le
meétro a I'autobus, P. Bourdieu relevait de son c6té que I'analyse des courbures des vies

individuelles nécessitait de les replacer au sein du réseau d’'interrelations leur
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préexistant, a l'instar du trajet d’'une rame de métro, qui ne peut étre compris « sans
prendre en compte la structure du réseau » (Bourdieu, 1986, p.71).

A la suite de M. Darmon, on peut distinguer trois niveaux d’analyse en
développant cette analogie du métro ou du bus : le niveau de I'histoire méme du réseau
de transport étudié et sa dynamique, qui montrerait que les connexions entre quartiers
ne doivent rien au hasard mais fluctuent dans le temps et que, sous l'influence de
politiques de réaménagement, certains troncons ont été avec le temps abandonnés
tandis que d’autres se développaient a toute vitesse ; I’état du réseau au moment ou I'on
y porte attention, qui amenerait a constater qu’'a un instant t certains quartiers sont
mieux desservis que d’autres, que certains travaux en cours peuvent déterminer le
temps pour aller d’'une station a l'autre, etc.; le niveau des voyageurs, qui recouvre
I'espace local des interactions avec les autres voyageurs de la rame, mais aussi «les
agents du métro, le conducteur de la rame, les publicitaires ayant produit les affiches,
etc. » (Darmon, 20083, p.93). C’est a la construction des données a méme de nourrir ces
trois niveaux d’analyses suggérés par I'analogie « géographique » proposée ici que nous
nous sommes attachés32,

Notre these se trouve ainsi au carrefour de trois enquétes sociologiques
relativement a ces trois niveaux d’analyse. Une enquéte croisant I'analyse du contenu des
archives des Bulletins publiés par les associations Amicales des ancien-ne-s éleves des
ENS considérées et des archives statistiques publiées par le MEN (ainsi que les résultats
plus anciens d’autres enquétes sur les normalien-ne-s). Une enquéte par questionnaire
aupres d'un échantillon représentatif d'une cohorte d’ancien-ne-s éleves de ces écoles.
Une enquéte par entretiens approfondis aupres de 50 ancien-ne-s normalien-ne-s, une
vingtaine d’années apres leur réussite au concours. Nous allons consacrer cette sous-
partie aux présentations successives de ces trois enquétes. Mais avant cela, voyons en
premier lieu les raisons qui nous ont poussées a nous intéresser a un ensemble
particulier de normalien-ne-s (les ancien-ne-s éleves des ENS de Fontenay-aux Roses,
Saint-Cloud et Lyon) issu-e-s d’'un nombre réduit et situé de promotions (les promotions

de 1981 a 1987).

32 [1 s’agira ici d’une présentation plutdt factuelle des données utilisées. Les méthodes mises en ceuvre pour leur
exploitation dans le cadre de nos analyses seront développées et argumentées dans la suite de la thése.
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b.  Un acces sous contrainte a une population de

normalien-nes « normaux »

Comme le souleve H. Joly (Joly, 2007), l'accés aux données et aux personnes
constitue 'un des principaux freins aux travaux sur les élites en sciences sociales. Dans
de telles configurations de recherche, bénéficier d'un appui symbolique fort est bien
souvent nécessaire, notamment pour les personnes qui, comme nous, sont
completement extérieures au groupe élitaire étudié (n’étant ni normalien, ni ancien
éleve de CPGE). Aussi, le choix de porter notre attention sur les ENS de Saint-Cloud,
Fontenay-aux-Roses et Lyon a été en premier lieu lié a I'opportunité qui nous a été
offerte en M2 d’intégrer en septembre 2008 un projet de recherche financé par la région
Rhone-Alpes (France) portant sur un aspect particulier de l'histoire des ENS en
question33. Dans le cadre de ce projet de recherche, qui a bénéficié du soutien d’Olivier
Faron (alors directeur de 'ENS LSH) et de Jean-Francois Giret (directeur de 'ENS de
Lyon) et qui était piloté par une ancienne éleve de ces écoles, aujourd’hui éminente
professeure d’Histoire, nous avons pu avoir acces aux archives des écoles. Et surtout,
nous avons pu travailler a I'envoi d’'un questionnaire aux personnes ayant appartenu aux
promotions qui ont suivi l'introduction de la mixité (soit apres 1981), démarche qui
nous a été précieuse pour rentrer en contact directement avec nombre d’ancien-ne-s
éleves.

Néanmoins, bien qu’essentiellement contraint, ce choix s’est avéré plutot
pertinent d'un point de vue sociohistorique. En effet, il nous offrait I'opportunité de
travailler sur un groupe d’établissements relativement méconnus de l'espace de
I'enseignement supérieur frangais. Comme nous l'avons relevé en introduction, les
études sociologiques sur les trois ENS sont relativement rares et n'ont bien souvent
porté que sur la plus prestigieuse de ces écoles (celle d'Ulm/Sevres). Les recherches sur

les ENS traduisent en cela une tendance plus générale des recherches a se focaliser sur

33 Ce projet de recherche régional, qui a pris fin en décembre 2011, s’intitulait : « La désaffection des
éleves pour les études scientifiques » et portait plus spécifiquement sur ’analyse de I’introduction de
la mixité dans les ENS de Fontenay et Saint-Cloud, et de ses conséquences sur le recrutement. 11 était
men¢ dans le cadre du séminaire de recherche régional « Didactique des Sciences » (Cluster 14), sous
la responsabilité de Michele Zancarini-Fournel, professeure d’Histoire contemporaine a I’'TUFM de
Lyon, en collaboration avec Hérilalaiana Rakoto-Raharimanana, maitre de conférence en sociologie a
I’IUFM de Lyon.
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les écoles de la «grande porte» plutdot que sur les autres relativement moins
prestigieuses (et souvent plus nombreuses), comme cela a déja été relevé par C. Marry
(Marry, 2004, p.66) concernant les écoles d’'ingénieurs ou M. Blanchard concernant les
écoles de commerce (Blanchard, 2012b, p.15).

Dans l'optique de prévenir les « généralisation a I'exces » qui a été le notre,
s'intéresser a des ENS d’un rang relativement moins prestigieux que celui d’'Ulm nous
donnait ainsi davantage de chances de rencontrer des normalien-ne-s « ordinaires » sans
étre trop éblouis par quelques cas de « belles réussites », selon |'expression consacrée.
Se focaliser sur les ENS autres que celle d’'Ulm nous offrait ainsi la possibilité de mettre
en lumiére davantage la «regle» que «l'exception francaise» pour reprendre
I'expression de C. Marry (Marry, 2004, p.66) et de montrer les normalien-ne-s sous leur
jour le plus « normal ».

Le choix de la cohorte étudiée ici (les promotions 1981-1987) a lui aussi été en
partie contraint par le cadre du projet de recherche initial. Il s’est également avéré plutot
pertinent dans le cadre d’'une analyse des parcours de vie normalien-ne-s telles que nous
'avons envisagé par la suite.

D’'une part, comme nous le verrons dans la partie suivante portant plus
spécifiquement sur I'histoire de ces deux écoles, les années 1981-1987 constituaient
segment temporel relativement stable dans la période récente de I'histoire des ENS
concernées, riche en bouleversements institutionnels. Elle est encadrée par
I'introduction de la mixité (1981) et le déménagement des écoles a Lyon (1987) - et elle
offrait donc la possibilité de comparer systématiquement les parcours des lauréat-e-s
des concours d’entrée entre ces deux bornes temporelles sans craindre de biais majeurs
liés a des différences de contexte institutionnel durant leur quatre années d’école.

D’autre part, plus directement en rapport avec nos objectifs de recherche, en
prenant une population passée par les écoles durant les années 1980, nous nous
donnions la possibilité d’apprécier 'entrée et la stabilisation de cette population sur le

marché du travail.
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C. Au croisement de trois sources

e C(Collecte et exploitation d’archives et de données statistiques de seconde main

Comme dans nombre de grandes écoles francaises, les éléves et ancien-ne-s éléves
des ENS de Saint-Cloud, Fontenay et Lyon animent des associations ou des « Amicales »
d’anciens et d’aciennes éleves. L'une des principales taches de ces associations est
I’édition et la mise a jour de I’Annuaire des anciens et anciennes éleves des écoles. Mais
elles éditent également des Bulletins de liaisons trimestriels ou semestriels3* qui
constituent une source précieuse de renseignements. Nous avons donc effectué une
analyse du contenu des différents Bulletins édités par les associations d'anciens et
d'anciennes éléves sur la période 1980-2001, soit dans la continuité des différents
travaux historiques déja effectués sur ces écoles pour la période 1880-1980 (Oulhiou,
1981 ; Barbé et Luc, 1981), jusqu'au déménagement final de toutes les filieres des ENS a
Lyon en 2001. L’exploitation des informations contenues dans les Bulletins a suivi deux
objectifs principaux. D’'une part, elle permettait de poser les bornes chronologiques
importantes sur la période 1980-2001, qui n'ont jusqu'ici pas été abordées dans les
ouvrages des historiens. D’autre part, l'analyse des Bulletins a servi a recueillir un
nombre important de témoignages de normaliens et de normaliennes des promotions
antérieures a 1980, a travers les notices nécrologiques et les rubriques réservées a la
publication du courrier des lecteurs du Bulletin.

Les informations recueillies par ce moyen ont été complétées par I'analyse de
documents d'archive et de statistiques mis a disposition par le ministére de 'Education
Nationale francgais3®, ainsi que par l'analyse de documents complémentaires, mémoires
ou témoignages d'ancien-ne-s éleves, publiés sous forme de livres le plus souvent3®. Il
s’'agissait alors de mettre en regard les tendances statistiques obtenues par la
compilation des enquétes déja effectuées sur le public des deux institutions par les

ministeres et les établissements avec les témoignages d'ancien-ne-s recueillis dans les

3% Ces documents sont consultables dans leur intégralité a la Bibliothéque interuniversitaire de Lettres et
Sciences Humaines de Lyon (BIU-LSH Denis Diderot).

35 Ces documents sont en grande partie accessibles via la base de donnée en ligne « Ac’Adoc » qui recense
toutes les publications nationales au sujet de I’éducation depuis 1957 jusqu’a aujourd’hui. Voir:
http://www.education.gouv.fr/acadoc/

36 Notamment : Nadeau Maurice. 1990. Grdces leur soient rendues. Paris : Albin Michel ; ou Peltot Jeanne.
1994. « Jadis et Naguére : un carmel sans les priéres ». In Lethierry Hughes, Feu les Ecoles normales (et les
IUFM ?). Paris : L'Harmattan, p.233-251.
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Bulletins publiés par les Amicales. De cette maniere, ces deux sources s'éclairent l'une et
I'autre pour mieux saisir les transformations qui ont fait les écoles telles qu'elles se
présentent au début des années 1980, au moment de l'arrivée des promotions qui

constituent notre échantillon.

e Une enquéte par questionnaire

Tout d’abord, le projet de recherche mené avec la région Rhone-Alpes a permis de
mettre en place une enquéte par questionnaire aupres des ancien-ne-s éléves de ces
écoles. Nous avons participé a la mise en place de cette enquéte entre février 2008 et
mars 2009 aupres des ancien-ne-s éleves des ENS de Fontenay, St Cloud et Lyon, issu-e-s
des promotions de 1981 a 1987.

Le questionnaire de onze pages était auto-administré3’. Les données recueillies
visaient a reconstruire rétrospectivement les trajectoires scolaires et professionnelles
des éléves interrogés ainsi qu’a de récolter certaines informations sur les lignées, les
fratries et I'environnement familial actuel des enquété-e-s.

La population d’origine comportait 1453 personnes, réparties entre 654
« scientifiques » et 799 «littéraires ». En tout, 417 personnes ont répondu a notre
sollicitation, nous donnant in fine un taux de réponse 30%38. L’appréciation de ce taux
de réponse doit tenir compte de la spécificité de la population enquétée ici. En tant
qu’individus socialement « imposants » (Chamboredon et al, 1994), les catégories de
personnes interrogées ici (enseignant-e-s-chercheur-e-s a I'Université, enseignant-e-s en
classes préparatoires, hauts fonctionnaires travaillant dans les ministeres,...) ont
tendance a peu répondre aux sollicitations pour des enquétes de ce type. Aussi, ce taux
proche de ceux généralement obtenus dans les enquétes postales, peut étre considéré

dans notre cas comme relativement bon3°.

37 Pour consulter le questionnaire, voir en Annexe.

38 Ce taux relativement bas par rapport & d’autres recherches similaires comme celle de M. Ferrand ef al. ou de
C. Baudelot et. al. (Baudelot et al., 2005; Ferrand ef al., 1999) est a notre sens principalement dii au fait que
nous ne sommes pas passé par les canaux des réseaux officiel des ancien ne-s ¢éleéves, faute d’accord avec

I’ Amicale.

39 Si ’on en juge, par exemple, aux difficultés rencontrées par B. Zarca pour toucher la population des
mathématicien-ne-s en poste au CNRS et dans les universités dans le cadre d’un enquéte par questionnaire via
internet (Zarca, 2004).
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L’échantillon de répondant-e-s est par ailleurs bien proportionné du point de vue
du sexe, de la discipline et de l'origine sociale (Tableau 1.1). Avec 50% de femmes et
50% d’hommes (pour respectivement 46% et 54% pour les années concernées) il est
également relativement bien équilibré du point de vue du sex-ratio. Du coté des filieres,
il est aussi assez équilibré, avec 51% de littéraire et49% de scientifiques pour
respectivement 45% et 55% entre 1981 et 1987. Du point de vue de I'origine sociale, les
différences sont également minces entre les deux groupes. Sous l'angle de ces trois
variables, les différences entre notre échantillon de répondant-e-s et la population des

normalien-ne-s ne sont jamais significatives au seuil de 10%.

Tableau 1.1 : L’échantillon des répondant-e-s au questionnaire

Echantillon
Répondant-e-s Population*?
Origine Autres & NR 7.2 8.3
?gg;a:ieu pére) Ouvriers 3.6 2.8
Employés 6.0 8.2
Prof. Inter. 19.1 20.4
Prof. Intel. Sup. 54.3 50.3
Art. & Com. 7.9 6.3
Agriculteurs 1.9 3.6
Filiéres Littéraires 51.2 55.0
Scientifiques 48.8 45.0
Sexe Femmes 44.3 45.1
Hommes 55.7 53.4

Lecture : Parmi nos répondant-e-s, 54.3% avaient un pére ayant occupé une profession intellectuelle supérieure
contre 50.3% dans la population totale des normalien-ne-s des mémes promotions.

Source : MEN

e Une enquéte par entretiens semi-directifs

L’envoi des questionnaires a été l'occasion d’une prise de contact en vue
. ultérieurs u . . oy . u
d’entretiens ultérieurs a laquelle nombre d’anciens et anciennes éleves ont répond
positivement. Nous avons également sollicité les recommandations de certain-ne-s de

nos enquété-e-s initialement contacté-e-s par mail ou par voie postale, afin d’atteindre

40 Concernant I’origine sociale des individus de la population, elle n’a pu étre établie que pour les promotions
1984 a 1987, I’origine sociale des ¢leves des années 1981 a 1983 étant indisponible dans les documents produits
par la Direction de I’Evaluation, de la Prospective et de la Performance (DEPP).
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quelques profils plus «rares » par « boule de neige » et diversifier ainsi au maximum
notre échantillon. Sur cette base « mixte » (volontariat et boule de neige), nous avons
donc effectué une enquéte par entretiens semi-directifs aupres de 50 anciens et
anciennes des promotions 1981-1987. Les entretiens ont duré en moyenne 1h304! et ont
tous été intégralement retranscrits. Les personnes participant a cette enquéte étaient
choisies en fonction de leur caractere représentatif des grandes strates identifiées dans
la population des répondants aux questionnaires selon cinq criteres : le sexe, la
discipline de spécialisation, I'origine sociale, le type de profession occupée au moment
de l'entretien et la localisation géographique principale dans laquelle s’'inscrit leur
activité professionnelle. Etant donné que les personnes interviewées étaient issues de
promotions proches, I'dge n’a pas constitué une variable pertinente dans la sélection de
cet échantillon d’interviewé-e:s (on verra par la suite que la promotion influe
relativement peu sur le devenir professionnel). Le Tableau 1.2 donne un aperc¢u du profil

des personnes ayant participé a l'un de ces entretiens*2.

4! Les durée variant d’une heure environ pour les plus courts a 8h00 pour le plus long.
42 Une version de la grille d’entretien utilisée est disponible en Annexe.
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Tableau 1.2 : L’échantillon des personnes rencontrées dans le cadre
des entretiens

T iection des enquétecs | (€1%)

Profession Autre prof. intel sup. 16.0
PU! et DR 28.0
MCF, CR et PRAG 20.0
CPGE 18.0
Lycée et College 12.0

Autre prof. 6.0
Discipline L 56.0
S 44.0
Sexe F 48.0
H 52.0
Résidence Paris 46.0
Region Par. 12.0

Province 42

Origine Au moins un parent

Sociale prof. intel. sup. 67.3
Aucun 32.7

Total (effectif) 50

Lecture : Parmi les ancien‘ne-s éleves rencontré-es pour la campagne d’entretien, 46.0% habitaient Paris

!PU= Professeur-e des Universités; DR= Directeur-e de recherche;, MC= Maitres'se de conférence; CR=
Chargé-e de recherche ; CPGE= Enseignant-e en classes préparatoires aux grandes écoles ; Lycée et College=
Enseignant-e dans le secondaive. Ces sigles seront par la suite fréequemment réutilisés pour designer les
différents groupes professionnels auxquels nos enquété-es ont accede (cf. annexe pour un index des différents
sigles utilisés).

Il s’agissait au moyen de ces entretiens de « faire évoquer, décrire, réfléchir » nos
enquétée-s sur des périodes de leur vie en leur «accord[ant] [...] une large marge
d'initiative dans les domaines ou ils sont des informateurs incontestés, en contact de
longue durée avec des institutions et des milieux particuliers » (Peneff, 1994, p.28). Les
entretiens biographiques menés avec nos enquété-e-s ont ainsi représenté un moyen de
rechercher « des informations factuelles (dates, lieux, conditions) » mais également de
« suciter des réflexions sur des événements précis et leurs circonstances (déplacements,
situation), des processus de longue durée (scolarisation, travail, engagements) » (Peneff,

1994, p.31). Nous reviendrons sur ces deux dimensions d’analyse de nos entretiens dans

86



notre chapitre 8 ou nous aborderons plus précisemment la maniére dont nous avons
articulé nos analyses quantitatives et qualitatives.

Précisons néanmoins, qu’'au-dela de cet objectif un peu général, nos entretiens
visaient a apporter des éléments de compréhension ou d’approfondissement sur
différents points précis.

L'enquéte par entretien nous a permis de recueillir certaines informations
approfondies sur les parcours des enquété-e-s et leur temporalité, qu’il n’était pas
toujours aisé de saisir dans le cadre d’'un questionnaire standardisé, alors que I’entretien
se préte mieux a la reconstruction des ruptures rythmant les parcours en contraignant le
locuteur a mettre en lien, par le récit, divers moments de sa vie (Ferrand et Imbert, 1993,
p.40).

Il s’agissait ensuite d’aborder de maniere plus approfondie les pratiques
éducatives de leurs parents. Ce theme était peu abordé dans le cadre du questionnaire,
alors qu'il constitue de toute évidence un enjeu central dans les trajectoires des élites
scolaires (Van Zanten, 2009).

L’enquéte par entretien a permis enfin de saisir les représentations des enquétés
quant aux rapports sociaux de sexe. En effet, I'enquéte par questionnaire s’est focalisée
sur la saisie d’éléments relatifs au parcours (type d’établissement secondaire fréquenté,
mention au Baccalauréat, type de classe préparatoire fréquentée, premier emploi a la
sortie de I'école, emploi actuel, etc...). Nous disposions donc par ce biais de tres peu
d’éléments quant aux représentations sociales des anciens et anciennes éleves
interrogé-e-s, en particulier concernant la question des rapports sociaux de sexe. Les
recherches ont montré combien ces représentations pouvaient étre déterminantes pour
expliquer les différents modes de féminisation des professions supérieures (Le Feuvre,
2001). Aussi, 'analyse de ces représentations et de leur construction sociale au cours de
la trajectoire sera mobilisée pour ce double aspect : comme outil heuristique pour
expliquer la pluralité des trajectoires observées; comme élément déterminant pour
comprendre les inégalités d’acces aux positions professionnelles les plus prestigieuses
dans le panel qui s’offre aux anciens et anciennes éleves a la sortie de I'ENS.

Concernant les conditions concrete de passation, il nous faut dire que face a des
enquété-e-s familiarisé-e-s a « un style de conversation proche de 1'échange intellectuel »
(Peneff, 1994, p.28), le dispositif classique d'un interview en face a face avec un

enregistreur n’a pas posé de problemes particuliers. Nous nous sommes généralement
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présenté comme étudiant en doctorat ayant effectué le master en sociologie commun a
I’ENS-LSH et l'université Lumiere Lyon 2. Et cette double casquette que nous conférait
notre cursus universitaire lyonnais nous semble avoir été efficace a deux point de vue
pour gagner la confiance de nos enquété-e-s. Leur proximité avec le monde enseignant et
universitaire les rendaient en générale plutét bienveillant-e's a notre condition
d’étudiant. Notre connaissance relativement intime de I'ENS de Lyon nous apportait en
retour le crédit nécessaire pour déjouer certaines difficultés. Certain-e-s de nos
enquété-e-s étaient par exemple curieux de connaitre notre propre rapport aux ENS
avant de commencer I'échange - et la mention de notre cursus a semblé a plusieurs
reprise les rassurer sur le fait que nous partagions un certain attachement, méme tres
succinct, avec l'institution.

Précisons également que parmi les différentes condition de passation, on peut
distinguer deux configurations principales : les entretiens ont été la plupart du temps
effectués sur le lieu de travail de nos enquété-e-s — dans leur bureau quand ils en avaient
un ; une partie plus réduite a été effectuée chez eux ou dans un lieu public. Suivant leur
profession, la durée des entretiens et la fréquence de ces différentes configurations de
passation a varié de maniére importante. Pour nos enquété-e-s travaillant dans les
entreprises ou les administrations, les entretiens ont été généralement menés sur leur
lieu de travail et ont été un peu plus court. Pour ceux et celles évoluant dans le monde
académique, ils ont pris tres souvent place sur leur lieu de travail - dans les locaux de
leurs laboratoire la plupart du temps - ou a proximité. IIs ont dans ce cas été de longueur
variable, mais ont pu s’étendre pendant plusieurs heures (huit heures pour le plus long),
du fait de l'autonomie dont nos enquété-e-s universitaires bénéficient dans
'organisation de leur temps. Et enfin, pour ceux et celles enseignant-e-s en CPGE et dans
le secondaire de méme que pour ceux et celles exercant une profession artistique, les
entretiens ont généralement eu lieu chez eux ou dans un lieu public et ont été ici aussi
d’une longueur variable.

On peut faire I'hypothese que cette partition des espaces de passation des
entretiens a joué sur le contenu des paroles récoltés. Il nous semble ainsi que les
enseignant-e-s du secondaire et de CPGE ont été plus enclin-e-s a parler de leur vie
familiale, de par la situation d’entretien (dans leur logement privé la plupart du temps)
qui s’y prétait mieux. De leur c6té, nos enquété-e-s travaillant dans I'administration ou

les entreprises, du fait du cadre plus « professionnel » dans lequel il-le-s nous ont recu
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ont été moins disert-e-s sur ces sujets, puisque la situation d’échange était en général
coupée de tout rappel de leur vie « privée ».

En résulte un biais partiel, contre lequel nous nous sommes efforcé de trouver des
stratégies adaptées dans nos question et nos relances. Mais, une telle observation
pourrait constituer un résultats en soit, tant elle apparait, comme nous allons le voir
dans les parties et chapitres qui suivent, révélatrice de certaines logiques qui sous

tendent I'orientation progressive vers ces différents itinéraires professionnels.

Conclusion de la 1¢r¢ partie

Dans cette premiére partie, nous avons défendu l'idée qu’une analyse posant le
passage par une grande école comme une séquence entre deux transitions du parcours
de vie, nous semble nécessaire pour comprendre les métamorphoses qui touchent les
élites scolaires francaises les plus «scolairement» sélectionnées - et plus
particulierement les normalien-ne-s - depuis la fin des années 1970. Par rapport aux
autres alternatives analytiques (celle de la production et celle de la reproduction)
'intérét de cette perspective nous semble étre de pouvoir penser les conditions de la
transition entre parcours d’excellence scolaire et carriere professionnelle. Nous avons
ensuite présenté les trois différentes sources de données utilisées afin de mettre en
pratique ce cadre analytique dans le cas des normalien-ne:s - ce que nous nous
apprétons a faire dés notre prochaine partie, portant sur I’évolution historique du
recrutement et des devenirs professionnels des ancien-ne-s éleves des ENS de Fontenay

Saint-Cloud et Lyon.
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Partie II. La «longue marche » des ENS

de Fontenay et Saint-Cloud du primaire

au supérieur (1880-1980)

Introduction de la 2éme partie

C’est suite au décret du 9 brumaire an III (30 octobre 1794) qu’est créée a Paris,
sous I'impulsion de Lakanal, la premiére Ecole normale, pas encore supérieure. Elle
ouvre ses portes le premier pluviose an III (20 janvier 1795). Le principal objectif
assigné par les révolutionnaires a cette nouvelle institution est de former, en quatre
mois, des directeurs d’écoles destinées a la formation des futurs enseignants. Les
premiers éleves doivent, par la suite, retourner dans leurs districts respectifs pour
fonder une Ecole normale et former a leur tour des instituteurs (Moussy, 1994, p.5-10).
La création de cette institution jetait ainsi les bases d'un systeme de formation des
maitres des petites écoles et des lycées qui fait défaut en France depuis I'expulsion des
jésuites du territoire national en 1762 (Julia, 1981). Elle portait aussi en germe un
systeme d'instruction propre a soutenir et diffuser les idéaux révolutionnaires. Les
premiers cours, alors assurés par quelques-uns des plus éminents professeurs et savants
de I'époque (Bernardin de Saint-Pierre, Haiiy, Monge, Bertholet...), ont lieu dans
I'amphithéatre du Muséum d’Histoire naturelle. Mais déja se dessine, dans le discours
méme des fondateurs, une autre orientation pour la mission de I'école. Le discours
prononcé par Lakanal devant la Convention, le 5 brumaire an III (25 octobre 1794), le
laisse clairement entendre : « tandis que la liberté politique et la liberté illimitée de
I'industrie et du commerce détruiront les inégalités monstrueuses des richesses,
'analyse appliquée a tous les genres d'idées, dans toutes les écoles, détruira l'inégalité
des lumieres plus fatale encore et plus humiliante. » L'analyse précise des différentes
mesures prises par les fondateurs pour donner un cadre a la nouvelle école révele alors

un objectif dépassant largement les ambitions initiales de formations des cadres du
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systeme d'enseignement primaire : la rénovation scientifique du pays et la diffusion de
cet esprit scientifique dans toute la société (Moussy, 1994, p.10-14). Ainsi, « sans étre
avouée completement, la transformation de 'Ecole normale en une école de haute
culture était un fait accompli la veille du jour ou les cours commencérent » (Méchoulan
et Mourier, 1994, p.16). Cette premiere expérience « avortée » (Moussy, 1994, p.4) de
I'Ecole normale de l'an III durera quatre ans seulement. Le gouvernement de la
Convention, par ailleurs tres occupé sur d’autres fronts, ne renouvele pas les crédits
nécessaires a son fonctionnement. Mais les questions qu'elle souléve n’en sont pas
moins symptomatiques du clivage qui structure, jusqu'a aujourd’hui, les débats
successifs a propos du role social des ENS et leur position relative dans l'espace de
'enseignement supérieur francais.

L’Ecole est par la suite une nouvelle fois fondée sous Napoléon 1er, quelques
années plus tard, par le décret impérial du 17 mars 1808 relatif a I'organisation de
I'Université, dans une direction plus strictement tournée vers la formation des
professeurs (Moussy, 1994, p.30). Mais c'est surtout la réforme mise en place par la suite
sous le Second Empire qui témoigne de l'importance des enjeux dont les ENS sont
'objet. La formation d'une élite intellectuelle autonome inquiete fortement les dirigeants
du régime nouvellement en place. Suite a la réduction considérable des enseignements
d’Histoire et de Philosophie corrélative a I'abolition des Agrégations correspondantes,
I'ENS est a ce moment renvoyée a ses fonctions «pédagogiques» de formation
professorale. Ainsi s’exprime Hippolyte Fortoul, ministre de l'instruction publique de
Louis-Napoléon en 1852 et artisan principal de I'abolition des Agrégations de
Philosophie et d'Histoire : « I'Ecole normale supérieure fournira désormais de modestes
professeurs et non pas des rhéteurs, plus habiles a creuser des problemes insolubles et
périlleux qu'a transmettre des connaissances pratiques; il faut que les maitres appelés a
enseigner au nom de I'Etat apprennent, par un pénible noviciat, a s'oublier pour leurs
éleves et a ne placer leur gloire que dans les progres des enfants qui leur sont confiés.*3 »
Ce revirement vers des fonctions plus strictement « pédagogiques » sera de courte durée
et prendra fin avec le départ d'H. Fortoul. Mais ces réorientations successives et les
passions qu'elles déchainent illustrent combien la question de la vocation

« pédagogique » de la formation dans les Ecoles normales supérieures est nécessaire

4 Réglement de I’Ecole cité par E. Méchoulan et P-F. Mourier (Méchoulan et Mourier, 1994, p.19).
92



pour comprendre la position occupée par ces écoles dans l'espace de l'enseignement
supérieur francais. Et E. Méchoulan et P.-F. Mourrier de conclure : «le débat sur la
fonction pédagogique des ENS est aussi vieux que I'Ecole normale elle-méme »
(Méchoulan et Mourier, 1994, p.19).

Depuis la création de la premiére Ecole normale supérieure, il y a maintenant
plus de deux siécles, les ENS ne cessent ainsi d’étre interpellées sur leur fonction sociale.
Doivent-elles se cantonner a la seule formation des professeurs ou sont-elles destinées a
produire une élite sociale, en décernant des brevets de haute-culture donnant acces aux
hautes spheres culturelles, académiques ou politiques ? Cette tension structure
généralement les débats qui éclatent régulierement entre éleves, anciens éleves,
administration, ministéres de tutelle et commentateurs extérieurs. L’histoire de la
reconnaissance inachevée des Ecoles normales supérieures primaires de Saint-Cloud
(pour les « jeunes gens ») et Fontenay-aux-Roses (pour les « jeunes filles ») depuis leur
création en 1880 jusqu’au déménagement lyonnais progressif a la fin du XXeme siecle,
illustre a ce titre cette caractéristique tensionnelle importante de la formation des
normalien-ne-s. Dans cette histoire désormais centenaire des deux institutions, on peut
distinguer deux périodes. Les deux écoles ont compté pendant la premiere moitié du
XXeme siecle parmi les plus démocratiques des grandes écoles francaises. Des les années
1920 se manifestent avec une certaine virulence des interrogations quant au réle social
de ces établissements de formation supérieur, initialement dévolus a la formation des
cadres de l'enseignement primaire. C'est autour de la vocation « pédagogique » de la
formation délivrée dans ces écoles que se cristallisent les débats. De sérieuses réserves
sont régulierement émises par 1'administration, les pouvoirs en place mais aussi certains
ancien-ne-s éleves quant a la légitimité des cloutiers et fontenaisiennes d'espérer
légitimement s'évader hors des professions de I’enseignement primaire. Cette restriction
des espoirs professionnels des normalien-ne-s primaires est d'autant plus efficace
qu'elle s'appuie alors sur une distinction nette au niveau scolaire puis professionnel
selon la double opposition primaire/secondaire et enseignement féminin/enseignement
masculin. Les deux écoles ont par la suite vu leur statut peu a peu évoluer jusqu'a se
rapprocher au cours de la deuxiéme moitié du XXéme siecle de celui de leurs « grandes
soeurs » d'Ulm et Seévres, faisant subir a leur recrutement scolaire et social des

changements profonds et irréversibles que nous allons détailler ici, dans un mouvement
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qui s’apparente a une «longue marche» de ces deux insitutions de formation du
primaire vers le supérieur pour reprendre I'expression de C. Musselin (Musselin, 2001).

L'objectif de cette partie sera d'esquisser le cadre historique et problématique
dans lequel s'inscrivent les trajectoires scolaires et professionnelles des normalien-ne-s
des promotion de 1981 a 1987 auxquelles nous nous sommes plus particulierement
intéressés dans nos enquétes par entretien et questionnaire. Elle a comme double
ambition de donner les clés essentielles a la compréhension de l'histoire de ces deux
ENS et d'esquisser les lignes qui vont nous permettre de problématiser a un premier
niveau les trajectoires des ancienn-ne-s des promotions de 1981-87. Il convient a ce titre
de préciser que méme si cette ébauche de cadre historique s'appuie sur des types de
données plus familiers aux historiens qu'aux sociologues (les archives des Bulletins
publiés par les associations d’ancien-ne-s éléves de ces écoles), nous ne prétendons bien
stir aucunement posséder le métier d'historien. Plus que de reconstituer a proprement
parler une histoire des deux établissements, le travail effectué ici a davantage consisté
en une mise en regard des éléments contenus dans ce corpus inédit des archives des
Bulletins des Amicales des ancien-ne-s éleves des deux écoles sur la période 1980-2001
avec les travaux d'historiens ou de sociologues qui se sont intéressés plus
spécifiquement a 'histoire des ENS. Nous nous sommes en particulier appuyés sur les
précieuses syntheéses historiques produites sur chacun des deux établissements de
Saint-Cloud et de Fontenay-aux-Roses a l'occasion de leur centenaire au début des

années 1980 (Barbé et Luc, 1982; Oulhiou, 1981).
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Chapitre 3 L'ascension contestée des primaires
d'élite (1880-1941)

Apres la débacle militaire de 1870 face a la Prusse, des polémiques éclatent dans
la Troisieme République naissante autour de la question de l'organisation de la
formation. C'est l'instruction des élites, jugée trop enserrée dans les « prérogatives
croulants » et la «tradition» (Charle, 1991) qui est tout d'abord pointée par les
critiques*%. Mais l'instruction populaire est elle aussi analysée comme l'une des raisons
possibles de cette traumatisante défaite. Si les conservateurs pronent un développement
de I'enseignement religieux, pour les républicains, il faut multiplier le nombre d’Ecoles
normales d’instituteurs (79 pour 86 départements) mais surtout d’institutrices (a peine
19 a I'époque) et corrélativement assurer une assise populaire plus profonde et durable
a la République. Former l'intelligence autonome propre a la condition de citoyen et
privilégier la «diffusion des Lumieres» contre «les forces supposées hostiles a la
République » (Raynaud et Thibaud, 1990, p.55-56) a compté parmi les premiéres
missions assignées a I'école primaire par les réformateurs républicains de 1'époque alors
au pouvoir. Décidé a la fois a faire disparaitre « la plus redoutable des inégalités qui
viennent a la naissance » (Oulhiou, 1981, p.2), et a faire, contre I’Eglise, le professeur
« maitre chez lui », le ministre de I'Instruction Publique Jules Ferry opére dans ce but
une refonte du systeme d’enseignement. Méme si le projet d’obliger chaque département
a ouvrir une Ecole normale pour former les effectifs nécessaires a cette réforme est déja
évoqué en 1871 par Jules Simon (lui méme ancien normalien, alors ministre de
'instruction publique), il ne sera définitivement adopté que sous le ministere Ferry, en
18794,

Ces nouvelles écoles, au début encadrées par de simples instituteurs, appellent la
formation de nouveaux personnels destinés a en assurer l'encadrement pédagogique et
administratif. Sont ainsi votés le 5 juin 1880 deux décrets établissant un certificat
d’aptitude a la direction des Ecoles normales et a I'Inspection primaire, et un certificat

d’aptitude a l'enseignement dans les Ecoles normales (CAEN), désormais exigé pour

44 Cette premiére critique aboutira a la création de « I'école libre de science politique » (Charle, 1991), destinée a
« recréer une élite sur les décombres de 1'ancienne classe dirigeante » (p.189), rompant ainsi partiellement avec
le primat des Humanités classiques qui avait jusqu'alors cours dans les formations élitaires francaises.

5 Loi du 9 aolt 1879 relative a I'é¢tablissement des Ecoles normales primaires.
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I'ensemble des professeur-e-s et des cadres de la filiere primaire, qui s'en trouve ainsi
consolidée. Si ces certificats garantissent un niveau intellectuel, le « métier » et la
pédagogie ne sont pas évalués. C'est ce versant de la formation que vont donc assurer
deux nouveaux établissements spécialisés : 'ENS primaire de jeunes filles ouverte le 13
juillet 1880 a Fontenay et I'ENS primaire de jeunes gens, a Saint-Cloud, mise en place a
partir du 30 décembre 188246,

La création de ces deux nouvelles écoles apparait rétrospectivement en partie mi
par des idéaux démocratiques, tant par leur recrutement que par leur objectif de
formation. Mais 'analyse des propos rapportés dans les pages des Bulletins montrent
également que si la vocation « pédagogique » de ces écoles a pu constituer un élément
d’identification relativement fort pour les normalien-ne-s primaires, elle a par ailleurs
servi de levier pour doucher les ambitions des primaires d’élite durant toute la premiére

moitié du XXeme siecle, comme nous allons a présent le voir.

3.1 Le « couronnement » de « I’'Ordre primaire »

a. Les plus démocratiques des grandes écoles

Ces nouvelles institutions de formations sont en premier lieu destinées aux
éléments les plus « méritants » issus des Ecoles normales départementales. Pour les
premieres années, les futurs pensionnaires de Saint Cloud et Fontenay sont méme le plus
souvent puisé-e-s directement dans le vivier des instituteurs et institutrices en poste.
Mais tres vite, des le début du XIXeme siécle, se met en place au sein de certaines Ecoles
normales spécifiques un systéeme de cours préparatoires en un an dédiés a la
préparation du concours. A l'issue de leur formation en école primaire supérieure (EPS)
(deux ans) puis en école normale (EN) (trois ans), certains éleves au préalable repérés
par leurs professeurs sont dirigés vers des « quatriéme années » d'EN. Lors de cette
année de formation supplémentaire, les futur-e's candidat-e-s préparent alors, en
fonction de leur sexe et suivant leurs appétences et aptitudes, I'une des deux filieres -
« littéraire » ou « scientifique » - du concours d'entrée d'une des ENS primaires. Suite a

leur scolarité de deux ans dans l'une des deux filieres des deux ENS, les éléves passent

46 Dés 1881, des cours préparatoires sont donnés dans ’enceinte de ’ENS de Sévres, mais ¢’est en 1882 que la
premiere promotion arrive dans le chateau de Saint-Cloud.
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subséquemment les concours qui leur donnent accés au professorat dans les EN ou les
EPS. Aux éleves issu-e's de '« élite primaire » vient progressivement se rajouter des
groupes d'ancien-ne-s lycéen-ne-s. Mais, jusque dans les années 1950, I'essentiel des
futur-e-s éleves de ces relativement petites promotions (30 éleves par année pour
chacune des deux écoles) continue de se recruter majoritairement parmi les
normalien-ne-s des écoles départementales.

Avec ces ENS et le développement considérable de la filiere primaire di a la
multiplication des écoles primaires supérieurs et dans une moindre mesure des Ecoles
normales (Briand et Chapoulie, 1981), qui prennent donc successivement en charge les
éleves d'origine modeste au-dela de la scolarité obligatoire, la I11éme République organise
de la sorte « une véritable filiere d’éducation populaire : I'ordre primaire » (Barbé et Luc,
1982, p.15). De l'enfance (école maternelle et primaire) jusqu’a I'dge adulte (ENS
Primaire) en passant par l'adolescence et la jeunesse (EPS, EN), «l’enseignement
primaire congu par les républicains prend l'enfant au berceau ou presque, pour le
conduire gratuitement jusqu'a son métier » (Barbé et Luc, 1982, p.15). La filiere
primaire, « gratuite, laique et obligatoire » selon le triptyque républicain bien connu, se
caractérise principalement par une large ouverture sociale vers les classes populaires et
rurales, mais une relative fermeture au niveau des débouchés prestigieux. Les Ecoles
normales supérieures primaires ont a ce titre longtemps constitué 'une des seules
perspectives de poursuite d’étude pour les « primaires » — son « couronnement » (Barbé
et Luc, 1982, p.19). L’'autre filiere, « secondaire », payante et quasi uniquement
fréquentée par les enfants des classes supérieures de I’'époque, prépare au Baccalauréat,
qui ouvre par la suite la porte des facultés ou des grandes écoles. « L'enseignement
secondaire [d'alors] [...] privilégie les humanités classiques, et [...] n'a pas de finalité
pratique, car son but est plutot la « culture générale » et la rhétorique des élites que la
transmission d'un savoir proprement académique. Il a pour ainsi dire son propre
enseignement primaire avec les petites classes des lycées qui ont un corps enseignant
spécifique et des programmes légerement différents de ceux de 1'école primaire »
(Raynaud et Thibaud, 1990, p.30). De son c6té I'enseignement primaire, malgré son bon
niveau « enfermait ses éleves dans un destin dont il était tres difficile de sortir »
(Raynaud et Thibaud, 1990, p.31-32), I'examen préparé en son sein (le brevet supérieur)
n'étant pas un grade universitaire, a la différence du Baccalauréat. De ce fait, il interdisait

'acces vers le supérieur de la majeure partie des éleves issu-e-s du systéme primaire.
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Pour Jules Ferry, la consolidation de la filiere primaire, plus « démocratique » et
plus favorable a la République que la filiere secondaire sur laquelle plane depuis sa
création des soupgons de conservatisme, passe par |'établissement d'un titre spécifique
destiné a distinguer ses membres les plus méritants. Comme il s’y s’engage devant le
congres pédagogique en 1880, il faut que «l’enseignement primaire ait, comme
I'enseignement secondaire, son Agrégation’. » Le CAEN est ainsi transformé par la loi de
1886 en « certificat d’aptitude au professorat des Ecoles normales et des Ecoles
supérieures », consacrant de la sorte la « nouvelle poussée de 'enseignement primaire
vers le haut » et la réussite de ceux et celles « qui viennent d’en bas », soit I'élite de
I'enseignement primaire d’alors (Barbé et Luc, 1982, p.15-16). 1l est a noter que jusqu'a
aujourd'hui, les ENS quelles qu'elles soient ne délivrent pas de diplome propre (a la
différences des autres grandes écoles). Les diplomes de 1'Université et les concours de
'enseignement public, comme le CAEN ici constituent en quelque sorte le concours de
sortie de ces écoles.

Dans un premier temps, les écoles ont joué un role important de promotion
sociale. Pour Saint Cloud, les premieres promotions, de 1880/82 au début de la Seconde
Guerre mondiale, sont constituées de fils de paysans, d'ouvriers, mais surtout d’artisans
de petits fonctionnaires et d'employés du privé. Avant 1945, I'ENS primaire accueille
dans ses promotions une part importante de jeunes hommes issus des franges les plus
populaires de I'espace social national. Ainsi les promotions d'avant la Grande Guerre
sont composées de 23% de fils d'agriculteurs, pres de 35% de fils d'artisans et de petits
commergants ou encore de 5,7% de fils d'ouvriers contre moins de 1% de fils de
« professeurs du secondaire et du supérieur ou de fils de cadres supérieurs4s. Saint-
Cloud se distingue aussi par son recrutement essentiellement « provincial » et surtout
extrémement rural. Si elle est «1'école du peuple » elle est surtout «1'école des villages »
(Barbé et Luc, 1982, p.22-23). On compte dans les rangs des promotions de 1881 a 1913
a peine 10% d'éleves originaires de la région parisienne, d'une préfecture ou d'une sous
préfecture. C'est une part importante des membres de ces promotions qui sont issus des

régions les moins industrialisées de France, comme en témoigne par ailleurs de maniere

47 Jules Ferry, cité par Barbe Alain et Luc Jean-Noél. 1982. Des Normaliens. Histoire de I'Ecole normale
supérieure de Saint Cloud. Paris : Presses de Sciences-Po, p.16.
48 Source : Barbe Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.245.
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indirecte la relativement faible part d'enfants d'ouvriers par rapport a leur poids dans la
population francgaise de 1'époque (Barbé et Luc, 1982, p.247).

Du coté de Fontenay, il semble que la composition sociale, pour ces années soient
assez proche de celle de Saint-Cloud (Oulhiou, 1981, p.122), bien qu'on ne dispose pas
de données aussi détaillées que celles établies par A. Barbé et ]J.-N. Luc pour St-Cloud. Ce
sont souvent des filles de petits cultivateurs, de fermiers, d’instituteurs, de pasteurs
protestants... Elles viennent des départements les plus « républicains » et surtout les
moins industrialisés. Néanmoins, d’apres Y. Oulhiou, il apparait que la différence de
recrutement a été, au début moins, contrastée entre Sévre et Fontenay qu’entre St-Cloud
et Ulm - a tel point qu’il a été envisagé par les fondateurs de I'école, dont le premier

directeur Félix Pécaud, de réunir les deux écoles de jeunes filles (Oulhiou, 1981, p.139).

b. «L'état major » des hussard-e-s noir-e-s

La trajectoire type du cloutier ou de la fontenaisienne de cette période, décrivent
dans la majeure partie des cas un cycle qui méne les meilleurs éléments des Ecoles
normales départementales du pupitre d'éléve au bureau de professeur d'EPS ou d'EN,
plus rarement de directeur ou d'inspecteur de l'enseignement primaire (Barbé et Luc,
1982, p.261) - ce qui vaut a saint-Cloud d’apparaitre comme I'état majeur des « hussards
noirs » de la république (Barbé et Luc, 1982, p.64-66). Ce résumé tres condensé d'une
trajectoire d'un ancien littéraire de Saint-Cloud, illustre le type de trajectoire scolaire et
professionnelle « typique » pour ces « filles » et « fils » de I'école publique*°:

(L, SC, 19325%)« Je me bornerai donc a l'essentiel de sa carfiére typique du cloutier des années

qui ont précédé les mutations successives de notre vieille Ecole. Nancéien d'origine modeste, il

franchit toutes les étapes de la seule voie ouverte alors aux bons éléves peu fortunés : I'entrée de

I'école normale de Nancy, la quatriéme année de préparation au concours d'admission a Saint-
Cloud, les années d'enseignement aux Ecoles normales de Colmar et de Strasbourg Neudorf, le

¥ Ecoles normales supérieures. Association des Eléves et Anciens Eléves, Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-
Cloud, n°1, 2001, p.103.

50 Les caractéristiques individuelles dont nous disposons sur la personne dont il est question dans la nécrologie
ou le témoignage sont précisées entre parenthéses avant la citation avec, dans l'ordre, la promotion, la filiére (S
ou L) et I’Ecole (SC ou FT). Les nécrologies sont généralement écrites par des camarades de promotion, du
méme sexe et de la méme spécialité disciplinaire. Quand cela n'est pas le cas et qu'il parait pertinent de le
préciser, nous avons introduit des éléments permettant de situer la personne qui s’exprime. On notera aussi qu'il
y a relativement moins d'extraits issus de nécrologies de fontenaisiennes. Il semble en effet, au vu du faible
nombre de nécrologies dans les Bulletins de 1'Amicale de Fontenay-aux-Roses, que la nécrologie ait été un
exercice plus cloutier que fontenaisien.
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retour a Saint-Cloud pourrait préparer le CAIPS! et, aprés un bref passage dans la fonction de ce
qu'on appelait alors I'Inspection des écoles primaires, une carriére de directeurs d'Ecoles
normales d'instituteurs a Charleville, a Troyes, puis un retour a ses origines avec la direction de
I'école normale de Nancy. »52

Ou encore, la trajectoire de cette « fontenaisienne » littéraire de la promotion de
1936:

(L, FT, 1936)« Ancien éléve de I'Ecole normale de Rouen, puis normalienne a Fontenay de 1936 d
1938, apres une quatrieme année a Dijon, elle illustre l'excellence de ce corps de professeurs
formés pour enseigner dans les Ecoles normales et qui se dévouent a cette mission. Brillant
éleve, elle aurait pu étre répétitrice puis professeur adjointe a I'école ; elle se maria et partit
enseigner a I'école normale dArras ; la suppression des Ecoles normales pendant la guerre
I'envoya au collége de Chalon-sur-Sadne, mais dés 1945 elle reprend sa place a I'Ecole normale
et se fixe avec son époux a Auxerre ou, apres 1975, elle passera sa retraite.>3 »

Pour nombre d'ancien-ne-s, 1'accession a Saint-Cloud et Fontenay représente la
«récompense supréme » et l'accomplissement d'un long cheminement géographique
(des villages vers les chefs-lieux de département, puis la capitale) et social. Elle
concrétise la reconnaissance par dela la naissance de leur valeur individuelle. A cet
égard, les deux écoles apparaissent comme les pieces maitresses de I'édifice
méritocratique, couronnant les parcours des meilleurs éléments que 1'école
républicaine, esquissée par les réformes Ferry, contribue a former. C'est en particulier le
cas pour I'ENS de Saint-Cloud, dont le prestige continue a rayonner comme «un
phare>* » dans leurs souvenirs bien longtemps apres leur sortie:

(1930, S, SC) « 1l était le meilleur et son succés a Saint-Cloud en fut la preuve. Que dire de cette

école qui nous ouvrit des horizons nouveaux et nous permis de connaitre Paris. Pour nous, les
lointains provinciaux de I'Est, ce fut la découverte d'un monde.*5 »

(1927, S, SC) « A cette époque, Saint-Cloud représentait pour nous la récompense supréme.
Nous, jeunes provinciaux, trouvions a l'accueil, le confort permettant le travail et I'étude au
contact de l'enseignement supérieur pensé par des maitres de premier plan. C'était Paris ici
proche, c'était le Parc>¢ qui nous appartenait... C'était une camaraderie sans faille dans I'amour

5! Certificat d'Aptitude aux fonctions d'Inspecteur de I'enseignement Primaire, préparé lui aussi a Saint-Cloud a
jusqu'en 1974.

52 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1992, p.133.

53 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1997, p.71.

5% Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1995, p.68.

55 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1989, p.72.

56 1’Ecole est situées dans le « Pavillon Vallois », vestige de l'ancien chateau de St-Cloud, a I'entrée sud ouest de
Paris. et donne directement sur I'immense parc de Saint-Cloud, ou les cloutiers peuvent croiser les sévriennes
dont I’Ecole se situe de l'autre coté du parc.
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du travail, le sérieux dans l'effort et dans la conduite. C'était aussi une direction bienveillante,
presque amicale, dont nous ressentions tout le prix.5>” »

(1924, L, SC) « Saint-Cloud était alors, pour des provinciaux comme nous, un lieu privilégié, a
deux pas de Paris, dans le cadre d'un parc magnifique et le séjour (confortable) qu'offraient les
vestiges de ce qui avait été une demeure princiére. On n'y travaillait dans une atmosphére
calme sans hostilité, sous la conduite d'une direction tres libérale et d'excellents professeurs.s8 »

Cette évocation de trajectoires s'accompagne généralement par la valorisation
d'un certain nombre de traits de caracteres et de traits moraux qui permettent
d'esquisser un éthos des « primaires d'élite » de cette période. En effet, si ces écoles sont
a l'origine tres « démocratiques » dans leur recrutement, elles participent aussi de
l'inculcation profonde et de la diffusion des valeurs de 1'idéal démocratique républicain
porté par les réformateurs de l'Instruction Publique a 1'origine de leur mise en place.
Bien que la mise en exergue de ces traits dans les nécrologies consultées participe bien
slir en partie d'une reconstruction a posteriori, le recoupement de ces remarques avec
les analyses plus fouillées de ].-N. Luc, A. Barbé ou Y. Oulhiou laissent a penser qu'elle
reflete néanmoins 1'état d'esprit qui habitait a 1'époque «cloutiers» et
« fontenaisiennes ». Ainsi simplicité, discrétion, modestie, golit de l'effort, rigueur
semblent constituer quelques-unes des valeurs cardinales qui fondent la morale et
I'ethos de ces promotions de la premiere moitié du XXeme siecle, a I'image de ce
littéraire, célébré ici par un de ses anciens éleves, ou de ce scientifique de la promotion

de 1934:

(1920, L, SC)« Je le redécouvrais toujours d’une totale sincérité, d’une authenticité pudique, se
refusant a toute facilité, allant a l'essentiel si naturellement qu’il m’impressionnait]...]. Tout
était posé, naturellement, sans calculs. Il détestait la phraséologie. Comment le juger apres trois
années ? C’était un homme réservé, discret, assez susceptible, qui avait besoin de se sentir estimé
et aimé. Derriéere son masque, il était bienveillant et indulgent, absolument dépourvu de
méchanceté, de mesquinerie, de vanité, trés pudique, il n’affichait pas ses sentiments mais tenait
a ses idées, courageusement [...]. 1l était lucide, voyait juste, tres libre dans ses jugements mais
ne se prenait pas au sérieux.>%»

(1934, S, SC)« [1l] était tres simple, trés modeste, peut-étre méme tres timide.|[...] Ses ambitions
étaient limitées a I'exécution impeccable de ses tdches de professeur.60 »

57 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1998, p.61-62.

58 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, p.66.

5 Bulletin de Saint-Cloud, n°2 1987, p.55-57.

60 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1982, p.44.
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A ces traits moraux caractéristiques s'ajoutent la «dévotion », l'attachement
«viscéral » a 1'école républicaine et la défense corrélative de la laicité. Les nécrologie
d'anciens des promotions d'avant les années 1950 sont bien souvent saturées
d'allégeance a la grandeur de l'édifice scolaire construit dans les années Ferry. Les
multiples références a Charles Péguy et ses « hussards noirs » sont la pour rappeler
I'important attachement des normaliens et normaliennes de ces promotions a la figure
austere de l'instituteur «instructeur du peuple » cher a Marcel Pagnol (Pujade-Renaud,
2006, p.59). Les nécrologies des anciens et anciennes brossent, pour ces années-1a, un
portrait de l'idéal du primaire d'élite en «saint laic», absorbé par sa mission
pédagogique, farouche défenseur des idéaux républicains, insensible aux sirénes de la
renommée et fidele a ses origines populaires.

(1942, L, SC) « Il est d'abord, profondément, viscéralement, un citoyen de la République

frangaise, une et indivisible. Il en défend le label, les idéaux et la langue avec vigilance et avec

alacrité... Il est aussi, profondément, viscéralement, un enfant du peuple, fiere de I'étre, et
apprécie comme il convient ce que la République a fait pour lui, afin de lui, si bien que sa

conception de I'histoire [...] ressemblait étrangement a celle qu'avait Michelet, avec, de place en
place, quelques phrases rappelant les hussards de Péguy®! »

(1941, L, SC) « Pour mieux [le]connaditre, il faut revenir a la vie professionnelle. "Son école
comptait pour lui autant que sa famille », dit I'un de ses adjoints. [...] Il avait de trés fermes
convictions, qu'il n'hésitait pas a mettre en avant. Il croyait a la démocratie, a la pensée libre, a
la solidarité, aux droits de la personne humaine, aux vertus de ['école laique. Il était
particulierement attaché aux valeurs qu'enseigne — ou que doit enseigner - cette école :
exaltation de l'effort, amour du travail bien fait, responsabilité personnelle...6? »

(1925, S, SC) «[...] Notre vieux Saint-Cloud constituait un élément fondamental de I'édifice
scolaire de la Nation. Les témoins de cette époque sont de plus en plus rares [..]. Puissent ses
successeurs ceuvrer avec le méme dévouement et la méme f0i.63 »

Ces nouvelles écoles apparaissent donc dans un premier temps comme de
formidables outils de « promotion sociale » par l'instruction. Elles assurent en retour la
formation de bataillons d'officier-soldats laics, hussards et hussardes de l'idéal
républicain, tous défenseurs fideles du régime et vecteurs puissants de propagation de
ses idéaux aupres de la population. Par ailleurs, si ces deux «grandes écoles »

nouvellement créées s'illustrent sur le plan de leur ouverture aux milieux populaires,

6! Ecoles normales supérieures. Association des Eléves et Anciens Eléves, Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-
Cloud, n°3, 2000, p.104.

62 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1 et 2, 1995, p.158.

63 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1991, p.121.
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'école de Fontenay présente plus particulierement des caractéristiques originales sur le

plan de la promotion des jeunes femmes.

C. L’ENS de Fontenay-aux-Roses : un outil de promotion

féminine

La mise en place de I'ENS de Fontenay a tout d'abord ceci de remarquable que
c'est la premiere fois qu'un gouvernement francais intervient avec cette envergure dans
'instruction « supérieure » des filles (Barbé et Luc, 1982, p.14). En effet, cette ENS, dont
la fondation ne connait aucun précédent comparable, précéde de quelques années celle
de Sevres, créée en 1881 préfigurant la Loi Camille Sée de 1882 sur l'enseignement
secondaire féminin. Autre fait marquant, elle précede méme d'un an la mise en place de
son homologue masculin de Saint-Cloud. Il faut d'ailleurs relever que les liens qui
unissent les deux écoles sont a l'origine plus serrés que ceux existant entre Sévres et
Ulm. L'école de Sévres devra attendre les années 1930 pour voir enfin son statut aligné
sur celui d'Ulm, avec le rattachement de 1'école de Sévres au supérieur en 1932, alors
que les décrets touchant les deux écoles primaires sont communs depuis le décret du 30
décembre 1882 établissant la création de Saint-Cloud, et surtout le décret organique du
18 janvier 1887 qui réaffirme la mission paralléle des deux écoles. Aussi, si Sevres est
I'« école sceur » de celle d'Ulm comme se le demande F. Mayeur (Mayeur, 1994),
Fontenay est alors I'école « jumelle » de Saint-Cloud. Ces deux éléments suffissent, dans
le contexte de I'époque a distinguer cette école particuliere. En effet, méme si elle peut
paraitre aujourd’hui lacunaire sur bien des points, la présence des filles dans les niveaux
supérieurs du systeme d'instruction était a 'époque impensable ou fortement décriée,
surtout dans les milieux conservateurs. « Frivoles», «érotiques» ou au contraire
« masculines » et « frigides », les premiéres étudiantes parisiennes des années 1850 sont
la cible de toutes les calomnies de la part de leurs contemporains professeurs,
journalistes ou homologues étudiants (Lecuyer, 1994). Et le croisement de regards
historiques au niveau européen (Rogers, 2004) permet de constater l'accueil plutot
mitigé, quand il n’est pas ouvertement hostile, réservé aux premieres femmes qui forcent
alors la porte du club masculin tres fermé de 'enseignement supérieur. Dans ce contexte,

il est vrai que l'optimisme et la bienveillance avec lesquels semble avoir été concu et
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dirigé le projet de I'école de Fontenay par Félix Pécaut®4, un de ces principaux fondateurs
et premier directeur de 1880 a 1897, détonne quelque peu.

Au méme titre que la vocation « pédagogique » de Saint-Cloud ou la promotion de
I'enseignement technique de Cachan, la « promotion féminine » est avancée comme la
caractéristique « historique » principale de I’école par la présidente de I’Amicale des
anciennes éléves en 198065, Et en effet, les vues de Félix Pécaut en matiére d'éducation
et leur mise en pratique au sein de I'ENS primaire de jeunes filles, semblent fortement
imprégnées de principes largement favorables a l'émancipation dans une certaine
mesure des jeunes filles recues dans l'enceinte de 1'école, comme cela apparait
clairement dans cet extrait de discours:

« Il n'en reste pas moins... que Fontenay est et restera une entreprise nouvelle dans I'histoire de

notre pays, et que, le cours de sa destinée vint-t-il a étre interrompu a la suite d'une réaction

politique, le seul fait qu'il a été fondé, qu'il a pu réussir un assez longtemps et gagner le respect

de tous, deviendrait un témoignage de grand poids en faveur de I'éducation laique. Quoi qu'il

arrive un jour des murs qui nous ont abrité, [..] je me persuade que si un jour, au siécle

prochain, ou plus tard encore, quelque érudit.. vient visiter ces lieux, il dira, s'il est bien
informé... que des jeunes femmes de 20 a 25 ans, y ont appris a vivre, a étre libre, a une époque

ot la condition féminine posait de nombreux problémes, a se cultiver ; [...] Qu'on y a beaucoup

aimé la patrie et le peuple, [...] que nulle part ailleurs la liberté et la démocratie n'ont été I'objet
d'un culte a la fois plus fervent et plus clairvoyant, plus réfléchi et moins superstitieux.66 »

Le régime d’étude mis en place par le directeur est en effet assez « libéral » pour
I'époque. Les pensionnaires de 1'école peuvent effectuer des sorties libres tous les jours
entre midi et deux heures, le jeudi apres-midi et le dimanche a Paris alors a quelques
stations de train, aller au théatre (Oulhiou, 1981, p.68) ou encore participer a des
discussions politiques sur des faits d’actualité orchestrées par F. Pécaut lui-méme tous
les matins apres le petit déjeuner (Cabanel, 2000, p.68-69). Ces pratiques tranchent
fortement avec les autres régimes d’internat alors en cours dans les Ecoles normales ou
les autres « établissements de jeunes filles », avec leurs uniformes de rigueur ou les

sorties uniquement en groupe et accompagnées de « chaperons » (Sohn, 2003).

% Proche collaborateur de Jules Ferry et Ferdinand Buisson, « acteur essentiel de la création de I'école laique »
(Oger, 2008, p.188-189), c’est a cet ancien pasteur protestant qu’a été confiée la mise en place matérielle et
surtout pédagogique et philosophique, de I’ENS primaire de jeunes filles. Il restera directeur jusqu’en 1896.

5 A 1’époque, la présidence est assurée par Mme Lucie Leboutet, physicienne et ancienne fontenaisienne.
Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eleves de I’ENS de Fontenay-aux-Roses, n°111-112, 1980,
p.4/15.

% Discours de Félix Pécaut reproduit in Bulletin de l'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des
Ecoles normales supérieures de Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1 et 2,
1995, p.23.
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La marge de manceuvre accordée aux étudiantes, tant au niveau de leurs sorties
que des sujets abordés au sein de I'école, aboutit a une ouverture allant au-dela du strict
cadre éducatif. Des échanges internationaux (avec I’Angleterre, 1’Allemagne) permettent
de comparer leur situation avec celle des femmes d’autres pays et d’ouvrir quelques
réflexions, de méme que les débats sur l'actualité politique. Les stages professionnels,
qui tiennent une place centrale dans I'enseignement dispensé a I’école, leur permettent
de faire des rencontres qui, outre leur apport pédagogique et professionnel évident,
sensibilisent aussi les éléves a la pietre considération des femmes dans ce milieu
professionnel et a « I'antiféminisme » qui regne autour de la plupart des institutrices en
poste (Oulhiou, 1981, p.160-161).

Le cadre pédagogique pensé par les réformateurs de I'entourage de ]. Ferry pose
ainsi dés la mise en place de la formation les étudiantes de 1'école comme « capables de
s'intéresser a la vie nationale » et les traitent comme de potentielles « citoyennes dignes
d'influer sur les destinées du pays par leur action réfléchie », comme le souligne
Huguette Delavault, présidente de 1’Amicale des anciennes éleves en 1986¢. Et les
témoignages d'anciennes recoupent largement ce constat du caractére relativement
libéral du régime alors mis en place tel qu'il se dessine dans les discours des fondateurs
de 1'école. Cet esprit particulier s'installe d'ailleurs dans la durée, largement apres le
départ du directeur F. Pécaut, ainsi que cela transparait dans les souvenirs d'une
ancienne « littéraire » géographe de la promotion de 1924 (Peltot, 1994). Comme le
remarque cette fontenaisienne, « pour 1'époque » ou, bien qu'en possession de leurs
droits civils, ces jeunes femmes étaient toujours privées du droit de vote, I'organisation
et l'ambition des études tant au niveau des sorties culturelles que de 1'émulation
intellectuelle rompent avec les régimes d'études alors réservés aux étudiantes
poursuivant leur scolarité au-dela du cadre obligatoire. Qu'on en juge par la qualité des
rencontres permises par le suivi du cursus au sein de 1'école : Léon Blum, Marcel Déat,
Jacques Doriot ou Charles Gides, autant d'hommes politiques, de journalistes ou
d'intellectuels au coeur de l'actualité de leur époque.

(1924, L, FT) « J'entrai en octobre 1924 dans cette école de grand renom parmi le monde

enseignant. Recue au concours littéraire, je quittai pour la section Histoire et Géographie et, ces

deux années, je garde un excellent souvenir. [...] Pendant ces deux années, la Rive Gauche fut
notre terrain de prédilection. Sur la rive droite ne nous attiraient — le dimanche - thédtre et

87 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I’ENS de Fontenay-aux-Roses, n°127, Novembre
1986, p.6/15.
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musée. Le "Vieux Colombier” venait, je crois, de fermer ses portes, mais j'ai pu voir et applaudir
Louis Jouvet dans Knock et, au pied de Montmartre une piéce (traduite) de Ben Johnson "la
femme silencieuse”. Mais les thédtres de boulevard étaient chers pour nos bourses et nous
préférions aller a la Comédie-Frangaise ot nous disposions d'une loge gratuite (en matinée)
avec les Sévriennes » (Peltot, 1994, p.247).

« Nos colléegues de la rue d'Ulm organisaient des réunions hebdomadaires, d'abord a la
brasserie Steinbach (boulevard Saint-Michel) puis aux Deux Magots, sur des sujets sociaux ou
politiques. Les conférenciers étaient généralement des "archicubes” (anciens éléves de cette
grande école et qui avait accepté de venir "plancher” pour leurs cadets). Ces réunions m'ont
permis de voir de pres et d'entendre Léon Blum - orateur prestigieux-, Marcel Déat, Doriot mais
aussi Marc Sangnier (qui je crois n'était pas éleve de l'école) et Charles Gide » (Peltot, 1994,
p.247).

« Nos cours étaient assurés par des professeurs de la Sorbonne ou de Louis-le-Grand assistés par
des dames professeures - répétitrices qui étaient d'anciens professeurs d'école normale
primaire. [..] Mademoiselle Grauvogel, notre directrice, organisa une longue série de
conférences sur I'Histoire des religions, confiée a un tres érudit et trés brillant professeur :

s

Albert Bayet. Sa culture était prodigieuse mais ses exposés étaient un peu "orientés”, teintés
d'une touche d'anticléricalisme [...] » (Peltot, 1994, 248).

A regarder de plus pres le nombre d’écoles primaires ouvertes a la suite de la
création de 'école (82 écoles en 1887, soit quatre fois plus que dix ans plus tot)
(Oulhiou, 1981, p.136), il semble que les fontenaisiennes aient donné une « impulsion »
importante a 'enseignement féminin en général. Une fois en poste, elles constituent le
vecteur d'un enseignement de qualité et des valeurs de libertés et d’égalité en tant que
citoyennes pour I’ensemble des institutrices puis de leurs éléves, méme si la condition
d’institutrice, et plus généralement d’enseignante, reste tres dure pour ces femmes
souvent contraintes de par leur charge professionnelle a l'isolement et au célibat,
caractéristiques qui les rendent objet de toutes les suspicions aux yeux des populations
des villages et des villes ou elles étaient nommeées (Cacouault-Bitaud, 1999).

Déja se dessinent les limites de I'impact du role émancipateur, non négligeable a
notre sens, joué par cette ENS, une fois les filles sorties de I’enceinte protectrice de
’école. Et au nombre de ces freins a I'ascension des primaires d’élite des deux sexes, 'un
des plus puissants est sans doute la réaffirmation du primat de l'objectif de formation

« pédagogique » des deux écoles.

106



3.2 Fontenay-aux-Roses et Saint-Cloud, des ENS
« pédagogiques » ?

Suite a l'euphorie des premiers temps, les éléves des deux écoles sont tres vite
rappelé-e-s a I'ordre social dominant. A Fontenay en particulier, I'évolution du contenu
méme des enseignements les invitent a «raison garder» quant a leurs ambitions
intellectuelles ou professionnelles. Mais c'est surtout une fois sortis de 1'école que les
« primaires d'élite » se heurtent a d'importants obstacles, qui freinent la course des
meilleurs d'entre eux vers les niveaux secondaire et supérieur du systeme
d'enseignement. Comme le reconnait ce cloutier scientifique de la promotion de 1932, la
mise en place des EPS, des EN et des cours complémentaires, préparatoires aux ENS
primaires peut étre considérée comme «un progres incontestable a I'époque,
permettant la promotion des meilleurs éléments des classes populaires ». Mais « elle fut
aussi, hélas, un enseignement au rabais privilégiant I'adaptation aux nouvelles fonctions
sociales [d'instituteurs mais aussi d'agents des PTT ou d'agent des impo6ts] [..] a une
formation générale solide désirée par beaucoup d'autres®8 ».

C'est que, dans le cas des cloutiers et des fontenaisiennes, le systeme scolaire et le
marché du travail qui s'offrent a eux entretiennent alors des relations tres serrées.
Reproduction scolaire et reproduction sociale travaillent ensemble pour rendre
hermétique aux « incapables » et « prétentieux » primaires (Isambert-Jamati, 1985) les
voies du professorat secondaire ou supérieur destinés aux enfants de la bourgeoisie
ayant fréquenté le lycée. Comme le remarque G. Vincent, «la fonction premiere du
primaire supérieur [dont sont issus les cloutiers et fontenaisiennes] serait donc celle-ci :
diriger les enfants de la fraction relativement aisée des classes populaires vers un type
d'établissement ou ils recevront un enseignement analogue a celui que recoivent, dans
les « cours spéciaux », les enfants de la bourgeoisie, mais dont ils sortiront employés et
contremaitres. Il ne s'agit pas seulement, pour la bourgeoisie, de conserver des signes de
distinction, mais de maintenir, par l'organisation scolaire, la division sociale du travail
[..]» (Vincent, 1972, p.74). A cette remarque, on pourrait ajouter que, parallelement,
I'une des fonctions de l'enseignement féminin a alors lui aussi été de maintenir les

jeunes femmes a 1'écart des secteurs professionnels prestigieux, comme le montre

68 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 2001, p.28.
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I'analyse de l'alignement tardif du cursus féminin secondaire sur le cursus masculin
secondaire, effectuée par R. Rogers (Rogers, 2004).

Cette distinction de vocation professionnelle des différents types d'enseignement
s'exprime en particulier dans le type de savoir transmis dans les différents sous-
systemes scolaires organisés selon la double opposition primaire/secondaire et
masculin/féminin. Aux primaires, on n'enseignait alors par exemple que les « éléments
usuels » des sciences. « L'éleve de 1'école primaire apprendra les applications pratiques
du calcul, tandis que 1'éleve des lycées apprendra la théorie arithmétique. Celui-ci
apprendra la géographie, celui-1a la liste des chefs-lieux de départements. Si le premier
fait du francgais, c'est d'abord pour apprendre a écrire une lettre en langage « correct »,
ensuite pour savoir distinguer le beau du « vulgaire », c'est-a-dire le « bon goiit » de son
(mauvais) golt » (Vincent, 1972, p.79). De méme, les savoirs enseignés aux jeunes filles
devaient refléter en partie leurs futurs roles de mere, tel que le rappelle, malgré les
relatives libertés relevées quant a la discipline, l'adjonction au cursus des
fontenaisiennes d'heures réservées aux travaux ménagers au début du XXeme siécle
(Oulhiou, 1981, p.157). Mais, plus généralement, pour contenir 1'ambition des primaires
d'élite hommes et femmes, c'est bien souvent I'argument de la vocation « pédagogique »

de leur formation qui est invoquée.

a. Instruire... mais pas trop. Le cas des jeunes filles

L’opposition entre vocation uniquement professionnelle et « pédagogique » et
formation d'une «élite culturelle » qui structure «l’ambiguité normalienne » a ainsi
pendant longtemps pris corps dans I'opposition entre les ENS « primaires » (Saint-Cloud
et Fontenay)®® et les ENS d'Ulm et Sévres. Cette méme opposition structurante se
retrouve aussi entre les ENS de filles (Sévres et Fontenay) et les ENS de garcons (Saint-
Cloud et Ulm). Comme le remarque Y. Oulhiou a propos du concours d’entrée de
Fontenay-aux-Roses, de 1880 a 1914, les domaines de savoir abordés, bien que
relativement vastes n'en sont pas moins uniquement tournés vers leur mise en pratique

pédagogique. Excepté la distinction Lettres/Sciences, aucune différenciation

disciplinaire plus fine n'est introduite dans les enseignements qui gardent pour les

% Auxquelles nous pouvons aussi associer ’ENSATT, aujourd’hui ENS de Cachan.
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premieres années précédant la Grande Guerre un caractére « encyclopédique » (Oulhiou,
1981, p.26). De la sorte, les enseignements et épreuves d'évaluation restent chevillés au
but final de la formation : I'enseignement en direction de leurs futurs éleves, en EN ou en
EPS. L’ENS de Fontenay étant a la fois ENS primaire et ENS destinée a I'’éducation des
jeunes filles, les fontenaisiennes ont ainsi eu deux fois plus de difficultés pour se faire
« connaitre et reconnaitre ». Comme le remarque encore en 1986 Jacqueline Bonnamour,
alors directrice, «de tout temps Ulm et Sévres ont eu des débouchés hors de
I'enseignement, apres la réforme [de 1956], Saint-Cloud a eu des ouvertures sur
I'Université et d’autres professions, Fontenay s’est ouverte beaucoup plus tard .7%»

Méme Félix Pécaut, qui peut paraitre a bien des égards relativement progressiste
au sujet de 1'éducation des normaliennes, prend bien garde a ne pas trop attiser les
espérances professionnelles et intellectuelles des jeunes filles dont il a la charge. S’il faut
instruire des citoyennes afin qu’elles propagent les idées républicaines, il faut aussi
prendre en compte les « capacités mentales » présupposées spécifiques de I'auditoire
féminin. Ainsi, il conseille a Henri Marion, premier professeur de Philosophie
fraichement recruté, de substituer a I'’enseignement de la philosophie «abstraite » un
enseignement « moral » qui lui semble plus adapté dans le cadre de Fontenay :

« Je me permis de lui assurer que sa philosophie elle-méme, loin d’avoir rien a perdre, aurait

beaucoup a gagner a ce contact familier avec la réalité, avec des esprits de jeunes femmes

curieux, ouverts, dociles, mais moins préoccupés de spéculation abstraite que du secret de vivre,

de bien vivre et d’étre heureux; en un mot, d’éducation et de morale plus que de philosophie
pure’l, »

Dans les ENS primaires, comme ailleurs, les « verdicts scolaires » sanctionnent
généralement l'acquisition de savoirs et de dispositions mais contribuent aussi
grandement a « déterminer les "vocations" », soit, dans ce cas, l'attachement a
I'enseignement primaire républicain. Ils sont «une des voies a travers lesquelles
s'accomplissent les prédictions de l'institution » (Bourdieu, 1989, p.32-33). IIs
travaillent ainsi a I'ajustement de destins « attendus » en fonction de caractéristiques
sociales (origine sociale, sexe...) arbitrairement hiérarchisées. Aussi, sous couvert de
garder en ligne de mire la portée « pédagogique » des enseignements et ne pas verser

dans I’érudition « stérile », les étudiantes sont tenues a distance respectable des auteurs,

70 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I’ENS de Fontengzy—aux—Roses, n°126, 1986, p.5/7.
"I Félix Pécaut, Nécrologie d’Henri Marion, cité par Oulhiou Yvette. 1981. L'Ecoles normale supérieure de
Fontenay-aux-Roses a travers le temps. Paris : Les Cahiers de Fontenay, p.31.
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poetes et intellectuels de leur temps, voire de leur siécle. Une ancienne éleve des
promotions du début du XX¢me siecle s’insurge dans un numéro du Bulletin de I’Amicale
contre cette mise a I'écart :
« Pourquoi, M. Mélinand [professeur de littérature] dont certaines «remarques inattendues »
annongaient un esprit nouveau de la Philosophie, n'a-t-il jamais prononcé le nom de Freud ?

Pourquoi nous avoir laissé en attente Auguste Comte, Taine, Leconte de Lisle, allant au plus loin
d Anatole France et Sully Prudhomme 772 »

Pour les « scientifiques » de Fontenay-aux-Roses, les limites des enseignements
liés a la ligne « pédagogique » suivie par les professeurs, se redoublent de présupposés
d’'une incompatibilité « naturelle » entre féminité et scientificité. En effet, comme le
rappelle Ilana Lowy, le « regard scientifique » a historiquement été construit « par et
pour les individus de sexe masculin ». « Les définitions en vigueur [dans le domaine des
sciences] de neutralité, objectivité, rationalité et universalité de la science incorporent
en fait souvent la vision du monde des individus qui ont créé cette science : des hommes-
males-occidentaux, membres des classes dominantes » (Lowy, 2004). « Pas de femme !...
La science se fait entre hommes ! » s’exclamera le professeur Paul Sonday lors de
'arrivée des premiéres femmes dans les sections « scientifiques » de I'université de la
Sorbonne (Lecuyer, 1994). Et de fait, en « sciences » (Médecine, Mathématique, Biologie,
Physique...) peut-étre plus qu’autre part, la présence de jeunes femmes dans les niveaux
supérieurs du systeme d'instruction a pendant longtemps été soumise a de lourdes
conditions, ou tout simplement refusée. Dans ce cadre, les mises en garde et rappel a
I'ordre se font d'autant plus abruptes pour les fontenaisiennes scientifiques. Ainsi,
estimant que la théorie de Darwin et de «I’évolution » alors toute récente était abordée
un peu trop vite et sans précautions, le directeur Pécaut prie le professeur de sciences de
ne « pas [donner] a ces jeunes esprits plus de raison a la fois qu’ils ne peuvent porter »,
de ne pas s’égarer dans la spéculation en se contentant de se placer du « point de vue de
I’éducateur’s ». La visée « pédagogique » des enseignements est ici aussi invoquée pour
rappeler les éleves a la place qui les attend.

D’ailleurs, une fois passée la premiere période de démarrage historique marquée
par cette réelle oscillation entre émancipation et respect de la « vocation pédagogique »,

jusqu’a la fin des années 1890 et la mort de F. Pécaut, s'opere avec la directrice suivante

72 Citée par Oulhiou Yvette, op. cit., p. 153.
3 Propos de M. Darlu, premier professeur de biologie & ’ENS de Fontenay, cité par Oulhiou Yvonne, op. cit.,
p-49.
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un « recadrage » des enseignements. L'arrivée de Mme Dejean de la Batie a la téte de
I'Ecole (de 1898 & 1917) marque le début d’une nouvelle période. Les horaires de sortie
sont scrupuleusement respectés. Elle encourage la couture et la cuisine et se « réserve
essentiellement de préparer les fontenaisiennes a leur role de femmes et de meres » et
prend sous sa responsabilité les enseignements de puériculture, leur montrant comment
« baigner les bébés, les emmailloter » en organisant des stages a I’école maternelle
voisine (Oulhiou, 1981, p.157). Apparait aussi en 1917 un «cours d’enseignements
ménagers » pour les scientifiques. Le role pédagogique tend alors a se confondre dans ce
cas avec un role « maternel». Mais surtout se réactualise par ce biais certaines
associations persistantes aujourd’hui encore entre « féminité » et « soin », « attention »,
« compréhension », soit ce que l'on regroupe dans la taxinomie sociologique actuelle
sous le terme de « care » (Lowy, 2006, p.43), et qui rend d'autant plus difficile pour les
fontenaisienne de la premiere moitié du XXéme siecle de se défaire de cette injonction
« pédagogique ».

A Saint-Cloud, les éleves font eux-aussi l'épreuve des limites du statut qui leur est
octroyé. Critiqué d’avoir « fait réussir des étudiants qui n’en n’étaient pas dignes », I'ENS
de Saint-Cloud est fustigée par ses adversaires pour favoriser le bachotage et les
ficheurs’. A l'inverse de leurs sceurs d'Ulm et Seévres, le concours d'entrée en
« Sciences » mais surtout en « Lettres» des ENS primaires est effectivement sur
programme. Cela suffit a certains de leurs détracteurs pour dévaluer la qualité de la
formation qu'elles dispensent. Pendant nécessaire de cette tendance au « bachotage »,
on trouve aussi régulierement, des premieres promotions jusque dans les années 1930,
des témoignages qui relatent la déception de celles qui espéraient trouver a l'école des
appuis pour soutenir leurs ambitions intellectuelles. Ainsi, les souvenirs de cette
littéraire de la promotion de 1932, quant au « manque d'ouverture » dans le domaine
des arts:

« Il n'y avait qu'un professeur ouvert a Fontenay et c'était le professeur de dessin ; a plusieurs

reprises, il nous a emmené au Louvre. Nous étions internes et nous avions juste le droit de sortir

une heure ou deux a I'heure de déjeuner. Encore fallait-il qu'il signdt un registre en entrant et
en sortant.”® »

" Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1980, p.61.
5 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1996, p.68.
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Cette tendance au manque de stimulation pour les domaines culturels non
spécifiquement scolaires dans les cursus des écoles est aussi rapportée par les cloutiers
de 1'époque. IIs sont ainsi quelques-uns a regretter a posteriori le manque d'incitation
par les professeurs de l'époque a s'intéresser a des domaines qui dépassent les
programmes des futurs concours d'enseignement. Tout ce passe comme si les cours et
programmes étaient alors congus pour ne pas écarter les élites primaires de leur objectif
pédagogique, « enfermés» dans leur école comme dans leurs destinées de futurs
enseignants ou cadres du primaire. Et la proximité géographique de grandes institutions
culturelles ou du foisonnement parisien n'y changent rien, comme le relevent ces deux
témoignages d'anciens littéraires de la promotion de 1932, parfois tres amers :

« [1l] a été collé la premiére fois qu'il s'est présenté au professorat et je sais pourquoi... C'était un

littéraire et, malheureusement, les études littéraires étaient lamentables a l'école, nous n'avions

pas de professeurs brillants, a de rares exceptions preés. [Il] était en avance sur nous tous en

matiere de golit littéraire. Nous étions tellement traditionnalistes ; j'adorais Verhaeren, quand il

était a Reverdy et aux surréalistes. [...] Dans ces conditions, [qu'il] ait échoué la premiére fois a

I'examen du professorat n'est guére étonnant ; il n'a pas dii beaucoup écouter ce qui se disait

dans les cours a Saint-Cloud, il était occupé a des découvertes plus intéressantes, et sa copie,
trop peu conformiste, a pu ne pas étre apprécié.’s »

« Je ne garde pas un bon souvenir de l'enseignement dispensé a Saint-Cloud. M. Hourticq,
célebre critique d'art, nous donnait des cours sur la peinture des XVlle et XVIlle siécle sans
jamais nous emmener dans un musée a Paris. Nous avions droit a de mauvaises petites
projections. Nous n'avons jamais visité la Bibliothéeque Nationale ni les Archives. Alors que
j'étais le seul parisien, que tous mes camarades venaient de Province, nous restions enfermés a
Saint-Cloud.”” »

Mais pour les normaliens et normaliennes primaires, c'est surtout a leur sortie
de I'école, autour de l'acces a 'Agrégation que se nouent les tensions quant a a définition
de la place relative des ENS « primaires » face a I'ENS « tout court » d'Ulm. A Fontenay et
St-Cloud, et tout particulierement dans 1'école masculine, la « course a I’Agrégation »
scande la tres difficile valorisation de la formation des étudiants. Dans des récits aux
accents héroiques, les nécrologies d'anciens des promotions des années 1920 et 1930 se
font ainsi régulierement 1'écho des trajectoires des cloutiers des promotions d'avant la
Seconde Guerre mondiale partant «a la conquéte de I'Agrégation’® ». Et le relatif

assouplissement des regles d'accessibilité a I'Université des 1925, s'il facilite 1'évasion de

76 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1996, p.66.
77 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1996, p.66.
78 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1992, p.94.
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certain-ne-s éleves au-dela du cercle primaire, ne permet pas de renverser totalement la

tendance.
b. La « barriere » de I'Agrégation

e Une course d'obstacles matériels, institutionnels et symboliques

Pour les ancien-ne-s éléves de 1'époque qui le désirent, s'attaquer a I’Agrégation
nécessite « beaucoup de courage et de temps», comme le souligne ce cloutier
scientifique de la promotion de 19317°. En effet, différents types d'obstacles s'opposent
a la progression des élites primaires vers le secondaire ou le supérieur. Préparer
I'Agrégation ou un diplome a I'Université c'est en premier lieu, pour les cloutiers et
fontenaisiennes de 1'époque, aller au devant de situations inconfortables, voire
relativement précaires sur le plan matériel. En plus de réussir le concours du professorat
primaire dont la sélectivité augmente fortement dans les années 1920, il faut aux éleves
trouver le courage, voire l'opiniatreté, pour s'engager dans un cursus universitaire
impliquant un suivi régulier des cours et plusieurs allers-retours vers Paris. En effet si la
premiere année est synonyme de détente apres la réussite au difficile concours d'entrée
et de découverte du monde culturel et intellectuel parisien, des la deuxieme et derniere
année «les choses deviennent plus sérieuses® ». Le rythme scolaire des écoles
s'intensifie en vue de la préparation du concours de sortie, seul titre qui leur assurera un
avenir professionnel. La poursuite d'études a la suite de la scolarité dans 1'une des deux
écoles est fortement contrainte par le lieu de nomination une fois le concours réussi.
Pour ceux et celles éloigné-e:s des grandes villes, les chances de poursuivre une
formation se trouvent fortement réduites par les difficultés géographiques d'accessibilité
aux Universités. Dans ces conditions, mener parallelement carriere primaire et
approfondissement supérieur en vue d'une hypothétique évasion vers les lycées ou
I'Université releve bien souvent de la « prouesse®l » qu'au final peu d'éleves réalisent

alors.

7 Ecoles normales supérieures. Association des Eléves et Anciens Eléves, Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-
Cloud, n°1, 2001, p.27.

80 (1935, L, SC), Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures
de Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1997, p.17.

81(1930, L, SC), Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures
de Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1996, p.142.
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A ces obstacles matériels non-négligeables, s'ajoutent d'importantes contraintes
institutionnelles et symboliques. Interdits d'Université dans un premier temps, un
systeme d'équivalence est mis en place en direction des primaires a partir de 1925 par le
Cartel des gauches nouvellement élu. Méme si ces équivalences leur restent
défavorables, elles permettent aux éléeves détenteurs de bonnes notes au brevet
élémentaire « d'entrouvrir la voie82 » vers les diplomes du supérieur et I'Agrégation.
Suivant leur filiere, les éleves ne sont pas soumis aux mémes contraintes. Le latin, absent
des Agrégations scientifiques et longtemps obligatoire pour passer une Agrégation
littéraire, voire simplement intégrer un cursus supérieur en Lettres, a constitué pour les
« littéraires » des ENS primaires un obstacle de taille. 11 leur rendait de fait
infranchissable la «barriere » du supérieur et de 1'’Agrégation pour reprendre
I'expression de ].-N. Luc et A. Barbé (Barbé et Luc, 1982, p.32). Les normaliens de St-
Cloud sont encore a cette époque majoritairement issus des filieres du primaire soit du
secondaire « moderne » ou, contrairement a la filiere du « secondaire classique », le latin
ou le grec ne sont pas enseignés. Sans étre une interdiction directe et définitive la
maitrise et I'enseignement des humanités classiques ont ainsi longtemps été un obstacle
discret et par la méme redoutablement efficace, de maintien des cloisonnements entre
filieres destinées aux enfants du peuple ou aux femmes d'un c6té, et aux futures élites de
'autre. C'est, selon E. Goblot, fin analyste de la bourgeoisie de son temps, I'une des voies
principales par lesquelles se maintient a cette époque la « barriere » entre groupes
sociaux hiérarchisés. Ainsi « la principale différence entre un bourgeois et un homme du
peuple fut longtemps que le bourgeois savait, et méme savait assez bien le latin »
(Goblot, 1925, p.60). Et l'auteur de souligner qu'avec la question de 1'enseignement du
latin, sous 1'hospice de choix pédagogiques, se joue en fait la conservation des
hiérarchies sociales (p.62). Il faudrait néanmoins rajouter aux analyses d'E. Goblot que si
le latin marque une différence entre « primaires» et « secondaires », classant les
individus en fonction de leur origine sociale, il contribue a hiérarchiser aussi les éleves
suivant leur sexe d'assignation. Jusqu'au début des années 1920, I’enseignement
secondaire féminin a lui aussi été également privé de ce sésame permettant les
trajectoires scolaires les plus prestigieuses (Rogers, 2004). En 1924 néanmoins, les

programmes scolaires destinés aux jeunes filles dans le secondaire sont alignés sur les

82(1924, S, SC), Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1986, p.101.
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cursus masculins, intégrant de la sorte le latin et leur ouvrant la voie du Baccalauréat
(Duru-Bellat et al, 2001).

Autour de l'acces a I'enseignement du latin s'est ainsi jouée une partie des débats
quant a I'accomplissement des ambitions supérieures de certains membres des filieres
primaires d'élite. Le latin a d'ailleurs joué treés efficacement son role de «garde
barriere » pour les littéraires. Les spécialistes des Lettres devront attendre 1960 pour
pouvoir présenter une Agrégation de Lettres Modernes, ou la maitrise du latin n'est plus
une condition rédhibitoire. Une partie des littéraires s’étaient auparavant tournée vers
des filieres « nouvelles » académiquement, comme I’Agrégation de Géographie des sa
création en 1943 ou les Agrégations de Langues étrangeres, plus anciennes, comme
I'anglais (1845) ou l'allemand (1899), ou le latin était absent des cursus. LAgrégation va
par la suite se banaliser dés la fin des années 1950. C'est ainsi 70% des cloutiers
littéraires et 82% des cloutiers scientifiques des promotions de 1942-1955 qui se
verront décerner le prestigieux titre83. Il parait par ailleurs que les fontenaisiennes
restent un peu en retrait dans cette « course a ’Agrégation » et peu d’entre elles passent
a cette époque I'Agrégation, mises a part quelques exceptions, comme Fernande
Aulagnier, qui a préparé « presque clandestinement » I’Agrégation de Géographie au
cours des années 1940-1950 ou elle est recue premiere en 1946 (Oulhiou, 1981, p.239).

Plus subtilement peut-étre que cette barriere du latin, l'injonction a la mission
« pédagogique » des primaires d'élite fonctionne parallelement tres efficacement pour
freiner leurs ambitions. L'acces des primaires au supérieur et a 'Agrégation a longtemps
été un objet majeur de luttes entre les différents catégories d'enseignants, suivant les
niveaux d'enseignement (primaire/secondaire/supérieur) et a l'intérieur méme de ces
niveaux, suivant les statuts des enseignants (agrégé-e-s/chargé-e-s de cours en lycée).
C'est I'identité sociale relative de ces différents groupes professionnels et leur hiérarchie
qui se joue dans la définition des frontieres de ces territoires. Dans les débats autour de
l'identité professionnelle des primaires et secondaires, c'est progressivement autour de
la prérogative de la pédagogie sur les autres facettes de la formation et de l'évaluation
professionnelle que se nouent ces enjeux. L'analyse des débats autour de la mise en place
du «décret Lapie» de 1925, du nom du directeur de l'enseignement primaire de

I'époque, est une illustration particulierement éclairante des enjeux de lutte autour de

8 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.258.
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ces questions au centre desquelles se retrouvent les « primaires d'élite » (Verneuil,
2009). Publié le 27 janvier 1925, ce décret permet l'ouverture du corps des inspecteurs
d'académie aux personnes venues du primaire, alors qu'il avait été jusqu'a présent
réservé aux anciens professeurs du secondaire et principalement aux agrégé-e-s. Il
prévoit dans la pratique la possibilité qu'une personne issue de la filiére primaire puisse
évaluer la pratique professionnelle d'un secondaire et, outrage supréme, d'un-e agrégé-e.
Les «primaires d'élite», dont l'Inspection constitue une des principales voies
d'avancement possibles (Barbé et Luc, 1982, p.64-66), comptent parmi les principaux
bénéficiaires potentiels de ce changement. D'apparence mineur, ce décret relance le
débat latent sur les « prétentions» de ces «incapables» primaires, dont livres,
périodiques et pamphlets se font I'écho depuis le renforcement de la filiere a la fin du
XIXéme siecle (Isambert-Jamati, 1985).

La stratégie adoptée a ce moment par la « Société des Agrégés », principale
association professionnelle se chargeant de la défense des intéréts des détenteurs du
précieux titre depuis sa création en 1914, est a bien des égards significative des
barrieres auxquelles se heurtent alors un nombre croissant d'ancien-ne-s éleves des ENS
primaires. La Société revendique pour les agrégé-e-s une identité professionnelle a part
entiere, moins basée sur des pratiques particulieres d'apprentissage que sur la somme
et I'étendue des connaissances dans une discipline, validées par l'acquisition du titre
« d'Agrégé ». Le discours de la Société tend ainsi a assimiler compétences administratives
et professionnelles des professeurs en place et compétences « scientifiques » (Verneuil,
2009, p.60). C'est une définition de la pédagogie comme «forme mineure de la
compétence culturelle » qui prévot alors, comme ce sera le cas quelques décennies plus
tard dans les débats entre détent-eur-rice-s du CAPES (Certificat d'Aptitude Pédagogique
a I'Enseignement Secondaire) et agrégé-e-s (Chapoulie, 1979, p.77). Les analyses portant
sur les périodes historiques ultérieures (Chapoulie, 1979; Verneuil, 2005) ont par
ailleurs bien montré comment les débats et controverses autour de la notion de
pédagogie, masquent bien souvent des luttes quant a la définition de l'identité
professionnelle des professeur-e-s agrégé-e-s et a leur subordination/distinction par
rapport aux autres catégories professionnelles proches (les primaires et les
professeur-e-s du supérieur). C'est précisément cette ingérence que dénoncent les
sociétaires au moment de la réforme Lapie. De ce fait les porte-paroles de la « Société

des agrégés » identifient les approches et réformes sous l'angle de la pédagogie comme
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autant de tentatives de « primariser » le secondaire. Aussi le renvoi des primaires a leurs
préoccupations « pédagogiques » fonctionne deés les années 1920 comme une ré-
assignation des cloutiers ou fontenaisiennes trop présomptueux a leur positions
subalternes. Aprés deux ans d'apres débats, le « décret Lapie » sera néanmoins adopté,
paradoxalement sans conséquences majeures semble-t-il pour la composition du corps
des inspecteurs académiques. Les primaires ne se sont pas nécessairement saisis de
I'opportunité, mais la vivacité des débats rapportés par Y. Verneuil souligne combien
I'enjeu idéologique est fort autour de cette possible accession des primaires vers les
niveaux supérieurs du systeme d'enseignement.

L'impératif du latin ou les injonctions « pédagogiques » sont ainsi deux des
principaux leviers institutionnels et symboliques par lesquels les primaires d'élite sont
restreints dans leurs ambitions. Leurs effets amplifient les difficultés matérielles
rencontrées par les éleves qui tentent de continuer leur cursus a la sortie de 1'école. De
fait, trés peu d'ancien-ne-s des promotions d'avant 1941 ne dévient des carrieres dans le
primaire. Une proportion non négligeable de cloutiers integrent des lycées apres
quelques années d'exercice dans le primaire, mais c'est plus souvent en tant que
professeurs certifiés, a la faveur de l'expérience professionnelle acquise et des réformes
de l'enseignement secondaire qui interviennent apres la fin de la Seconde Guerre
mondiale, qu'en tant qu'agrégé-e-s. 8% seulement des cloutiers font carriere dans le
supérieurd4. Certains conservent par la suite quelques souvenirs apres de cette « course
de haies®> » qui les séparait du cursus universitaire. Le témoignage d'un illustre ancien
littéraire (1931), Maurice Nadeau, fondateur de la Quinzaine Littéraire en 1966 et des
éditions Les Belles Lettres en 1977, illustre bien ce sentiment d'avoir recu un
enseignement « pas tout a fait pour [eux]» qu'ont ressentis certains cloutiers de
I'époque ayant fréquenté 1'Université sans pourvoir en tirer tous les bénéfices:

« Vous me direz que quelques-uns ont forcé les portes, [...] fiers d'étre admis a prendre place

dans l'amphithédtre du Pr Souriau de la faculté de Nancy, voire ceux de la Sorbonne. Timides et

mal fagoté, travailleur oh combien pas moins intelligents que nos condisciples a l'argent de

poche facile, nous avions un peu le statut d'immigrés. L'enseignement qu'on nous dispensait

n'était pas tout a fait pour nous. Vous connaissez beaucoup de hauts fonctionnaires de la

République sortis de Saint-Cloud, de diplomates, de grands économistes ou Philosophes, voire de

grands écrivains ? Des députés, oui, a qui la politique a permis de sortir de leur classe, plusieurs
députés, un sénateur méme furent mes condisciples. Il n'y a pas a s'étonner que, professorat en

8 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.261.
85 Nadeau Maurice. 1990. Grdces leur soient rendues. Paris : Albin Michel, p.102.
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poche, j'aie préféré durant des années, me faire instituteur en banlieue, la vraie, Thiais prés de
Choisy-le-Roi, puis le 13e arrondissement, porte d'Italie.8 »

e Lesambiguités de la compétence pédagogique

Pour Saint-Cloud par rapport a Ulm, mais aussi pour les ENS féminines par
rapport aux ENSmasculines, c’est donc davantage le caractére « professionnel » de leur
formation et leur mission «pédagogique» de formation des professeurs qui
apparaissent comme les propriétés généralement accordées a ces écoles. En 1980, les
participants a l'assemblée générale de I’Amicale des anciens éleves de Saint-Cloud
soulignent ainsi la diversité de formations et de carriéres au sein du groupe des élites
nationales historiquement permises aux ulmiens en comparaison des carrieres des
cloutiers qui ne s’éloignaient guere de la sphere de I'’enseignement®’. La controverse
autour de la vocation pédagogique des deux écoles est fondamentale pour comprendre
la position qu’elles occupent dans l'espace social des établissements d'enseignement
supérieur® en France. La qualification « pédagogique » de la formation recue au sein des
ENS primaire est largement ambigué. Elle est mise en avant par l'administration et
certains anciens éléves comme l'une des principales spécificités des primaires par
rapport a la formation des agrégé-e-s des lycées. Mais elle n'en reste pas moins un carcan
dont il est tres difficile de s'extraire pour les ancien-ne-s éleves des promotions de la
premiere moitié du XXeme siecle.

Cette « ambiguité de la compétence » qui se manifeste ici autour de la qualité
« pédagogique » de la formation des élites primaires est -caractéristique du
fonctionnement des grandes écoles (Bourdieu, 1989, p.163-175). Elle tient aux deux
aspects du travail - formation et étiquetage social — que ces institutions effectuent. Ces
écoles dispensent bien siir des savoirs en vue de I'exercice d'une profession (supérieure)
particuliere, mais contribuent aussi a la distribution du pouvoir et des privileges et
participent a la légitimation de cette distribution. Ainsi, les examens et les titres délivrés

par ces établissements d'élite conferent premierement la garantie d'une compétence

8 Ibid.

8 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1980, p.13.

88 Saint-Cloud et Fontenay n'appartiennent pas a 1'époque a l'enseignement supérieur frangais au sens strict, du
fait que leurs étudiant-e-s n'aient pas le Baccalauréat. Néanmoins, elles partagent avec les établissements
supérieurs d'éducation certaines caractéristiques (formation valorisée au-dela de la scolarité obligatoire) qui
permettent de les comparer.
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particuliere, comme par exemple 1'assimilation de savoirs et savoir-faire « scolaires » a
travers la préparation a un concours d’enseignement. Mais ils conférent aussi un droit
d’acces potentiel aux places prééminentes qui définissent 1'appartenance a 1'élite du
groupe social considéré (Coenen-Huther, 2004, p.8-11). Dans le cas des normalien-ne-s
de la premiere moitié du XXéme siecle, cet acces a des places prééminentes
correspondrait, par exemple, a une nomination sur un poste d'enseignement ou
administratif dans le systéme secondaire ou supérieur d'enseignement. Selon P.
Bourdieu, plus l'institution occupe une place dominante au sein du champ des grandes
écoles, plus les titres ou la formation délivrés tendent a voir leur qualification
« technique » minimisée au profit de qualités plus universelles. Et ce sont ces qualités
moins sectorielles qui apparaissent comme autant de vecteurs d'acces aux places
prééminentes de l'espace social considéré. Inversement, les éleves des grandes écoles
«de la petite porte», comme celles de St-Cloud et Fontenay a l'époque, se voient
fortement confiné-e-s a des domaines professionnels précis. Il en est ainsi pour les écoles
d'ingénieurs pour prendre un autre exemple. Alors que les écoles de «la petite porte »
forment des expert-e's spécialisé-e-s dans un domaine professionnel particulier (les
«Travaux ruraux», les «Mines» a 1'époque ou P. Bourdieu les étudie) les
polytechnicien-ne-s revendiquent d'étre moins cantonnés a des domaines de savoirs
particuliers et se voient parfois en transcender plusieurs en prenant des postes de
direction dans la fonction publique. Corrélativement, dans « I'espace des positions et des
prises de positions possibles », les porteurs de titre des institutions qui occupent des
positions dominantes ont tendance a minimiser la deuxieme dimension (plus
« symbolique ») du titre de leurs subordonnés en mettant en avant leur caractére plus
« technique ». Si certains cloutiers ou fontenaisiennes voient s'élever des obstacles face a
leur progression, c'est que, en déviant de la « destination ouvertement pédagogique » de
leur formation (Bourdieu, 1989, p.272), certaines de leurs revendications remettent en
question I'ordre symbolique dominant. Comme le rappelle P. Bourdieu, la définition de la
compétence et des domaines qu'elle recouvre, notamment quant a la définition du
caractere technique ou social de cette compétence, est un enjeu de lutte fondamental
dans cet espace particulier de I'enseignement supérieur (Bourdieu, 1985, p.179).

Cette « ambiguité de la compétence » se décline dans le cas des ENS dans deux
dimensions : l'une fonction de l'origine scolaire (et indirectement sociale), l'autre,

fonction du groupe de sexe d'assignation. Premierement, dans le débat autour de
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'accession des primaires d'élite a I'Agrégation c'est, a notre sens, I'opposition entre ENS
« primaire » de Saint-Cloud et Fontenay et ENS « tout court » d'Ulm et Sevres qui se joue.
En se réclamant de la « science » et de «l'université » contre l'intrusion de personnes
aux savoir-faire professionnels jugés trop particuliers et trop centrés sur une part
réduite du travail d'enseignement (la pédagogie) (Verneuil, 2009), c'est le méme type de
mécanisme social de distinction que mettent en place les agrégé-e-s « secondaires » par
rapport aux primaires. Notons que méme si tous les agrégé-e-s ne sont pas ulmiens ou
sévriennes, les ancien-ne's de ces deux écoles occupent une position néanmoins
relativement importante, voire majoritaire au sein du corps des agrégé-e-s, surtout a
cette époque ou le nombre de postes mis au concours est relativement faible comparé a
ce qu'il sera dans les années 1950 et par la suite®®. Les sévriennes représentent, par
exemple, entre 50 et 60% des promotions d'agrégé-e-s au début des années 1930
(Verneuil, 2005, p.205). Avec cette « ambiguité pédagogique » on retrouve ainsi deux des
traits essentiels de I'enseignement primaire identifié par G. Vincent. « Il doit étre, d'une
part, limité et pratique ou plus exactement [...] limité par son caractere pratique; d'autre
part, la nouvelle morale sociale, placée au premier rang des matieres du programme,
doit contrebalancer l'impératif de I'amélioration de la condition (grace a l'instruction et
au travail) par celui du respect de l'ordre établi » (Vincent, 1972, p.66-67). Par ailleurs,
comme nous l'avons rappelé pour I'ENS primaire de jeunes filles, c'est une deuxieme
opposition entre ENS masculines et féminines qui s'exprime a cet époque sous cet angle
de l'injonction pédagogique. C'est d'ailleurs aussi le cas de I'ENS de Sevres et des
Agrégations féminines auxquelles elle prépare, par rapport aux Agrégations masculines
et 'ENS de la rue d'Ulm, comme le rappelle L. Efthymiou. « La question de 1’Agrégation
féminine se trouvait depuis sa création liée au régime des études a 'Ecole de Sévres. Or
celle-ci, pépiniere de futures enseignantes, et de ce fait fortement orientée, surtout apres
la Premiere Guerre mondiale, vers une formation pédagogique considérée comme
prioritaire, n’a pas dés le début évolué vers un rapprochement avec la rue d’Ulm, malgré
les quelques changements qu’ont subis les études des le lendemain de la « Grande
Guerre » (Efthymiou, 2003, p.100). Destinées aux établissements réservés aux jeunes
filles et aux enfants du peuple, c'est en quelque sorte a une double assignation

pédagogique que sont potentiellement soumises les normaliennes primaires de

8 Toutes filiéres confondues, on compte 220 admis au concours de 1'Agrégation en 1930 contre 1924 en 1970
(Source : Verneuil Yves. 2005. Les Agrégés. Paris : Belin, p.141 et MEN).
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Fontenay. On peut ainsi trouver des éléments de réponse pour expliquer l'acces
relativement plus tardif au secondaire et au supérieur des fontenaisiennes par rapport
aux cloutiers.

Cette ambiguité est d'ailleurs d'autant plus effective pour les cloutiers et
fontenaysiennes de la premiere moitié du XXeme siecle que, dans leur cas, ségrégation
scolaire et professionnelle travaillent dans le méme sens. « Barriéres » et « niveaux »
scolaires informent fortement le devenir professionnel des cloutiers et fontenaisiennes :
'élite primaire se voit fermer les portes du Baccalauréat, de l'Université et de
I'Agrégation, donc de toute perspective professionnelle en dehors du professorat
primaire, préservant ainsi les risques d'évasion des enfants du peuple vers les sommets
de la hiérarchie professionnelle. De méme, les normaliennes sont écartées des
formations menant au professorat masculin et se retrouvent de fait confinées au public
féminin. Dans les deux cas, ces ségrégations se font bien souvent au nom de I'argument
de la prérogative « pédagogique » de la mission de formation des deux types d'école
(primaire et féminine). Et I'on peut se demander si cette tendance a la ségrégation
sociale et sexuelle n’induit pas, chez les éleves qui passent par ce systéme,
l'incorporation et I'entretien d'une culture commune forte, dont on peut voir l'une des
manifestations les plus caractéristiques dans le « refus de parvenir » que revendiquent

certain-e-s ancien-ne-s éléves des ENS primaires.

e Le «refus de parvenir » et les avatars de « l'esprit primaire »

Méme si les normaliens se lancant «a la conquéte de 1'Agrégation®® » sont
régulierement mis au premier plan dans les nécrologies des cloutiers, il ne faut
néanmoins pas oublier que l'ensemble des primaires d'élites ne prennent pas
nécessairement part a cette course vers 1'Agrégation. On ne compte au final chez les
cloutiers des promotions de 1919 a 1935 que 16% d'anciens devenus agrégés a la fin de
leurs études ou au cours de leur carriére. Tous et toutes ne cédent pas aux « sirénes de
I'Agrégation » (Barbé et Luc, 1982, p.134), et il semble qu’une bonne partie d'entre eux et

d'entre elles soient resté-e-s relativement fideles a la vocation premiére de leur

% (1932, L, SC) Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures
de Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1990, p.94.
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formation. « Missionnaires de la civilisation urbaine» (Vincent, 1980, p.265), les
témoignages sont nombreux de ces nouveaux enseignants s'attelant une fois finie I'ENS,
a introduire dans les écoles reculées de Lozere ou d'ailleurs une partie de « [ce] monde
que leur avaient ouvert leurs études récentes et leurs années parisiennes : le monde des
idées et de l'intelligence, de la beauté et de I'art®l. » En effet, les primaires restent a cette
époque divisés sur cette question de l'acces a tout prix au secondaire et au supérieur
(Verneuil, 2009, p.63). Pour certain-ne:s le « refus de parvenir » est méme salué comme
une qualité importante, érigée en respect des valeurs qui alimentent la mythologie de la
création des deux écoles autour d'un « esprit primaire » frondeur par rapport a I'élitisme
des secondaires. D'ailleurs les discours des professeurs et directions de l'époque
semblent largement ambivalents sur ce point. Comme le remarque un ancien se
souvenant de I'ambiance a Saint-Cloud dans les années 1930, autant chez les professeurs
que les éleves, elle ne fait pas 'unanimité :

« Mais tout conspirait et tout transpirait. D’un cété, il y avait toujours quelqu’un pour mépriser

I'administration et la pédagogie, ou pour en médire. Sans spécialiste, point de salut (méme pour

les enfants - qui, notez le bien, sont obligés de tout étudier). Il fallait étre littéraire ou
scientifique.%2 »

C'est que, comme nous l'avons rappelé, deés cette période charniere la
« pédagogie » fait double usage dans les discours a propos des carrieres des ancien-ne-s
éleves et du prestige des deux écoles. Elle est premiérement revendiquée comme la clé
de voiite de « I'esprit » propre a ces deux écoles. Mais paradoxalement, elle est critiquée
comme trop discriminante et handicapante pour acquérir des «brevets de haute
culture ». Et certaines trajectoires d’anciens et d’anciennes éléves apparaissent
marquées par le méme tiraillement. Y. Oulhiou remarque qu’entre « discrimination » par
confinement symbolique des anciennes éleves dans la filiere primaire et «refus de
parvenir », il est difficile de trancher. Ainsi, « la plupart [des fontenaisiennes du début du
siecle] n'aspiraient pas a d'autres conquétes que celles que déja elles avaient faites,
souhaitant seulement se dévouer a la profession qu'elles avaient choisie ». Et Y. Oulhiou
de relever « Leur avait-on trop répété qu'elles devaient "rester femme", "rester peuple”,

ou adoptaient-elles le "refus de parvenir" des premiers instituteurs, des "hussards de la

République” ? » (Oulhiou, 1981, p.136).

9" Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1996, p.142.
92 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1986, p.58-63.
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L'interprétation de la revendication d'un «refus de parvenir» pose donc
question. On pourrait lire les trajectoires des normalien-ne-s qui ne se lancent pas sur la
voie de I’Agrégation et du supérieur uniquement sous l'angle de la légitimité culturelle.
Les analyses de P. Bourdieu a propos des effets des concours sur la population scolaire se
situent tres clairement dans cette perspective. Elles permettent de distinguer trois
groupes. Tout d'abord, les « élus » qui voient s'ouvrir les portes des institutions scolaires
les plus prestigieuses, « comme par magie », mais surtout, parce qu'elles sont taillées a
leur mesure. Ensuite les «collés », dont 1'échec masque une inadéquation entre les
produits de leur socialisation familiale et les attentes inscrites en creux dans
|'organisation des formations et des évaluations scolaires. Enfin, un groupe un peu plus
large, constitué des personnes qui fréquentent l'institution de formation mais qui ne
préparent ni ne présentent les concours et examens les plus prestigieux. Ce groupe
recouvrerait une tres grande majorité des normaliens primaires de l'époque qui
agiraient de la sorte indépendamment de leur niveau réel de compétences, parce qu'ils
auraient intériorisé, leurs moindres chances de réussite. Ils pratiqueraient ainsi une
« auto sélection » qui completerait le travail institutionnel d'’Agrégation et de ségrégation
(Bourdieu, 1974).

Les trajectoires «inabouties», les échecs et la glorification de «l'esprit
primaire » apparaitraient alors de ce point de vue comme autant de manifestations de
l'intériorisation de la domination. Avec ce cadre d'analyse, on pourrait expliquer le fait
que de nombreux normaliens primaires se cantonnent au professorat en EPS ou en EN
en mobilisant uniquement des hypothéses comme « l'intériorisation de la domination »
ou le « consentement a la domination » (Grignon et Passeron, 1989, p.35). Mais ces
explications ne nous semblent pas épuiser tout le sens que nous pouvons tirer de
I'analyse des trajectoires évoquées a travers les nécrologies ou les témoignages parus
dans les pages des Bulletins. En effet, la construction de ces différents profils (« élus »,
«collés ») ou l'explication par l'auto-sélection, se basent sur la méme hypothese de
l'intériorisation commune et uniforme par tous les individus du méme sens de la
légitimité sociale, qui les pousserait a préférer le secondaire au primaire. Elle
présuppose l'existence d'un espace social relativement homogene. Or, on peut
raisonnablement faire I'hypotheése que 1'édifice primaire, fortement consolidé par les
années Ferry et dont les éleves de Saint-Cloud et Fontenay sont d'une certaine maniere

les chefs-d'oeuvre, contribue a produire un groupe ayant des valeurs morales et
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professionnelles a part entiére. Ce systeme scolaire parallele au « secondaire » participe
de la reproduction des inégalités sociales en confinant les enfants des catégories
populaires loin des filieres d'acces a I'élite. Mais il participe aussi de la constitution d'une
culture commune, en particulier chez les professeurs, avec des regles et un cadre
particulier relativement autonome, la « forme scolaire » (Vincent, 1980, p.13). En effet,
comme le souligne G. Vincent, le systeme primaire tel qu'il est mis en place en France au
début du XXéme siécle ne peut étre résumé a une machine a classer les individus en
fonction de leur origine en vue des besoins économiques nationaux, comme le
présentaient certains critiques du systeme frangais d'éducation dans les années 1970
(Baudelot et Establet, 1971). C'est aussi un espace social et historique particulier ou se
forme et s'entretient une culture propre. Ainsi cette culture commune ne peut étre lue
uniquement en termes misérabilistes, comme une culture secondaire «appauvrie »
(Grignon et Passeron, 1989, p.116-120). La revendication du «refus de parvenir » ne
serait dans ce cas pas seulement |'expression en négatif des barriéres freinant I'acces des
primaires au secondaire et au supérieur, ou de l'intériorisation d'une destinée probable.
Ce serait aussi, pour certains d'entre eux et d'entre elles, I'expression d'un systeme
alternatif de valeurs. Il faut donc a notre sens, ne pas uniquement voir dans le « refus de
parvenir » la volonté de « faire de nécessité vertu » selon I'expression de P. Bourdieu, soit
d'accommoder avec le recul un destin subi vers des places relativement moins enviables
du point de vue de la légitimité sociale. Il nous semble ainsi que les trajectoires des
cloutiers et des fontenaisiennes peuvent étre l'objet d'une analyse en termes
d’ambivalence significative, oscillant entre légitimisme et relativisme, telle qu’elle est
exposée par C.Grignon et J.-C Passeron. A titre d’exemple, on peut citer le cas de cet
ancien « scientifique » de la promotion de 1931, profondément bouleversé par sa
mutation «forcée » en filiere primaire qui «théoriquement» aurait pu étre vécue
comme une reconnaissance ultime de tout le travail achevé jusque-la:
« Une promotion au grand lycée de Clermont-Ferrand aurait dil le réjouir ; or, son fils Gilles m’a
appris récemment que c’était la seule fois ou il 'avait vu pleurer... de chagrin. Pour comprendre
cela - hors de I’enteno,lement de jeunes ambitieux - il faut savoir d’abord qu’Yvan avait
demandé un poste a I'Ecole normale d’Instituteur - le seul poste qu’il ait jamais sollicité -,
imaginer ensuite qu’un professeur comme lui puisse préférer former de futurs maitres que de
jeunes privilégiés a la motivation incertaine. [...] En tout cas, pour la grande famille des
Cloutiers, si dispersée maintenant, sachons bien que la valeur d'un homme ne se mesure pas

seulement a I'aune de ses titres ou de ses fonctions ; un homme, dont les valeurs essentielles sont
I'élégance physique et morale, I'organisation intelligente de sa vie, la disponibilité vis-a-vis des
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autres,... un homme finalement qui s’est acquis a I'estime et I'amitié, souvent profonde, voire
I'admiration de tous, c’est aussi cela un Cloutier. 93 »

Fustigeant les « jeunes ambitieux » de plus en plus nombreux a franchir les portes
de I'école a partir des années 1920 mais surtout 1941, certains anciens rappellent donc
dans les pages du Bulletin 1'attachement d'une partie de leurs camarades de I'époque a la
filiere primaire et a 1'éducation populaire. Dans le cas de ce professeur, mobiliser
uniquement I'hypothese de « I'auto sélection » ou de «I'incorporation de la domination »
nous semble limité. Il ne s’agit pas de se rapatrier dans un « périlleux » relativisme
culturel, soit appréhender le « refus de parvenir », invoqué par les membres de 1'élite
primaire pour expliquer et justifier leurs trajectoires, comme une « altérité pure »,
exemptes de toute trace de domination. Ce refus de parvenir apparait de la sorte bien
plus comme une altérité « mélée » aux effets directs d’'un rapport de domination dont
l'interprétation nécessite une contextualisation (Grignon et Passeron, 1989, p.20).
L'hypothese de l'ambivalence significative permet d'enrichir la typologie tirée des
analyses bourdieusiennes d'un autre type, « le primaire fidele » qui refuse de parvenir. Et
ce type, bien que produit dans un contexte historique particulier ou « primaires » et
« secondaires » sont en porte a faux et peuvent constituer deux sous systémes
relativement autonomes, va néanmoins marquer durablement l'identité sociale des deux
écoles et celles de leurs éleves.

Comme le suggere la remarque d’Y. Oulhiou, il nous semble pertinent d’étendre
cette critique désormais bien connue de la théorie de la domination de P. Bourdieu aux
pratiques féminines, comme ici I'attachement au primaire des anciennes normaliennes.
Généralement on analyse ce type de trajectoires uniquement en termes
« d’autosélection » ou « d’exclusion » pour appréhender les trajectoires des femmes qui
se mélent aux filieres d’élite (Marry, 2004, p.17-19). Mais, entre l'injonction a « étre
femme », donc ce qu’elle induit généralement dans linterprétation en termes de
« docilité », d’anticipation des attendus envers leur sexe ou de mise a I'écart, et le « refus
de parvenir », I'interprétation de certains témoignages de fontenaisiennes nous semble
reconduire 1'équivoque relevée dans certains témoignages de cloutiers. En témoignent
ces propos d’une professeure d’Ecole normale, ancienne fontenaisienne issue des

promotions du début du siecle :

9 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1988, p.35-36.
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« On peut tout de méme dire que nous sommes, pour la plupart, de pauvres familles, filles
d'instituteurs, de paysans, de gendarmes, de facteurs, de petits marchands, c'est-a-dire filles,
non seulement d'honnétes gens, tranquilles et sensés, mais qui servent le pays sans brouille et se
font remarquer par le respect des lois. Ils ne nous laissent guére en héritage que leurs vertus et
leur bon sens, mais c'est une garantie que la téte ne nous tournera jamais, quelque soit plus tard
notre position. [...] C'est généralement une inclination pour I'étude et non I'ambition qui nous a
fait aspirer a entrer a l'école de Fontenay. [...] Tout d'abord, notre plus grande préoccupation,
c'est d'arriver a fournir le travail que les professeurs exigent. Nous avions beaucoup feuilleté les
livres pour obtenir le brevet supérieur, mais nous n'étions pas habituées a la concentration de la
pensée, et comme il faut faire preuve de réflexion, nous faisons des efforts d'esprit qui, souvent
répétés, nous rendent méditatives et sérieuses. Mais nous avons des heures de récréation et, sans
doute alors, nous songeons a notre bel avenir, nous en parlons entre nous... Nous révons d'étre
de bonnes institutrices. Ce que nous voyons en l'imagination, ce sont nos futurs éleves. [...] Les
moments ou nous les perdons de vue sont ceux ot nous pensons au pays natal. Oh! Oui, en effet,
la boutique pauvre ou la chaumiére paternelle nous parait bien loin, trop loin. [..] Mais la
maison la plus belle nous sera toujours celle ot s'était coulée notre enfance. [..] Pour moi,
comme je me trouve bien au village, dans la sombre cuisine de notre pauvre demeure !94»

A un discours tres marqué par une certaine « résignation » de classe et de sexe,
soit « une garantie que la téte ne nous tournera jamais, quelque soit plus tard notre
position » selon l'institutrice, se succédent des passages ou apparaissent certains
indicateurs d'une « insoumission discrete » (Marry, 2004, p.62) plus que de « docilité », a
propos de sa maniere d’enseigner ou sa vie privée.

« A I'Ecole normale, nous avons la vie que nous avons révée, voulue. Nous nous consacrons d nos

éléves ; nous n'avons pas besoin de la résignation d'une carmélite, car nous éprouvons du

bonheur a accomplir nos fonctions, et dans les moments difficiles, comme il y en a pour tout le
monde, si nous n'avons pas la foi d'une sceur de charité pour nous soutenir, nous avons du moins

I'amour que nous ressentons pour les jeunes savants qu'on nous confie [...]. Nous ne sommes pas

des cloitrées qui ne s'intéressent a rien et vivent dans I'obéissance passive et sans jamais faire

usage de leur raison. Nous avons l'esprit toujours en éveil, lisant journaux, revues, livres

nouveaux, et nous avons soin de mettre nos filles au courant des découvertes scientifiques et de

tout ce qui se fait de beau et de bien dans le monde. Nous ne sommes pas des saintes ; nous

sortons quelquefois afin de partager les plaisirs des honnétes gens, de vivre un peu de la vie de
tout le monde [...].9> »

C’'est-a-dire que sans oublier le poids de la socialisation et de la domination
masculine, en adaptant la position définie par C. Grignon et ].-C. Passeron a propos de la
culture populaire a I'’étude des pratiques féminines, donc en mobilisant une oscillation
de point de vue, certains « effets de limitation » de cette domination (Marry, 2004, p.19)
nous semblent se faire jour.

L'injonction a respecter la vocation principalement « pédagogique» de la

formation des écoles fonctionne dans ce cas bien souvent comme un frein efficace aux

%4 Citée par Oulhiou Yvonne, op. cit.,p.122.
%5 Citée par Oulhiou Yvonne, op. cit.,p.122/123.

126



ambitions des « présomptueu-x-ses» primaires. Mais cette méme injonction
« pédagogique » est donc réappropriée par certain-ne:s ancien-ne-s de ces promotions
de la premiére moitié du XXeme siecle qui trouvent la matiére a constituer une
distinction frondeuse vis-a-vis des hautains et privilégiés secondaires. Ces deux
mécanismes, a premiere vue opposeés, sont en fait le produit d'une seule et méme
conjoncture : le lien organique alors entretenu entre la ségrégation d'origine éducative a
laquelle s'affrontent les primaires d'élite et la ségrégation du marché de l'emploi
s'offrant a eux, qui recoupe les distinctions s'opérant au sein du systéme scolaire
(primaire/secondaire et enseignement masculin/enseignement féminin). En d'autres
termes, c'est donc le renforcement de deux sous-systemes de reproduction (scolaire et
social) qui entraine a la fois les difficultés dont font l'expérience les ancien-ne-s
primaires d'élite a s'extraire des voies de 1'enseignement ou de I'administration primaire
et la constitution d'une culture propre a ce groupe particulier des élites primaires dont
le principe du « refus de parvenir » affiché par quelques un-e-s est 1'expression.

Comme le souligne ].-C. Passeron, dans le dernier quart du XXeme siecle,
I'intensité du renforcement réciproque de ces deux sous-systémes diminue,
conséquemment a l'explosion des effectifs scolaires aux niveaux secondaires, puis
supérieur, qui change radicalement 1'équilibre sur lequel fonctionnait ce renforcement.
Cette deuxiéme période de I'Histoire des deux écoles va ainsi voir se lever certains des
obstacles ayant historiquement contrarié les ambitions des élites primaires. Néanmoins,
I'ambiguité pédagogique de la formation des deux écoles ne se résout pas pour autant.
En effet, les professions les plus souvent briguées par les primaires ambitieux et
ambitieuses d'avant les années 1950 (le professorat du secondaire et du supérieur)
connaissent dans le méme temps d'importantes métamorphoses tant dans leurs

conditions concretes d'exercice que dans leurs modalités d'acces.
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Chapitre 4 Les promesses brisées de la
reconnaissance académique (1940-1987)

A partir de 1920, les promotions successives de cloutiers et de fontenaisiennes
voient peu a peu reculer la « barriére » a laquelle les premiéres promotions s’étaient
trouvées confrontées. Mais ces avancées progressives restent précaires et peuvent
facilement étre reconsidérées suivant la conjoncture politique. En effet, définitivement
rattachées a 'enseignement supérieur par le décret du 1¢" octobre 1937, leur légitimité
et leur existence mémse sont remises en question lorsque le régime du Maréchal Pétain,
cédant a de récurrentes revendications de la droite conservatrice, supprime les EN le 18
septembre 1940. Méme si peu apres avoir pris cette décision, les dirigeants reviennent
sur le role important des instituteurs, les ENS et avec elles le concours de recrutement
de l'instruction primaire ne sont plus. La loi Carcopino du 15 aolt 1941 parfait ce
démantelement de l'instruction primaire en fusionnant les EPS avec les filieres de
I'enseignement secondaire dans des « colleges modernes ». Cette nouvelle formation
aboutit désormais a un diplome unique : le Baccalauréat. Les instituteurs et institutrices
seront dorénavant formés au sein des lycées. Le décret du 4 décembre 1941 attribue aux
ENS de Fontenay et Saint-Cloud la mission de former des professeurs pour ces nouveaux
colleges et de préparer au CAEC?® en trois ans, rallongeant ainsi d’'un an leur scolarité.
Les cloutiers sont d’autre part tenus d’obtenir une Licence (sans latin), ressemblant en
de nombreux points a 'ancienne « Licence primaire ». Ce nouveau diplome continue
pendant quelques temps encore a perpétuer l'étanchéité scolaire, les Licences
« traditionnelles » restant mieux cotées. Cette différence sera définitivement remise en
cause par les décrets du 20 janvier 1946, qui réduisent I'épreuve de langue morte dans
les Licences d’Histoire et de Langues Vivantes a une version, et mettent en place une
vraie Licence « Lettres Modernes ». Les deux écoles deviennent des lors «la piece
maitresse d’un édifice totalement neuf » (Barbé et Luc, 1982, p.155).

Apres 1945 et la fin de la guerre, bien que certain-e-s ancien-ne's ou certains
politiques plaident pour un retour a la mission « primaire » des établissements, les
multiples décrets qui se succedent jusqu’aux années 1960 éloignent définitivement les

ENS primaires de leur ancienne mission. Méme si les deux établissements accueillent

% Certificat d'Aptitude a 'Enseignement dans les Colléges, « ancétre » du CAPES.
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encore les inspecteur-ice's primaires en formation jusqu'au milieu des années 1970, le
décret du 19 février 1945 rompt nettement les liens avec le primaire en transformant les
deux écoles en « Ecole normale supérieure préparatoire a 'enseignement du second
degré ». Selon le nouveau décret, les éleves intégrant les écoles préparent uniquement le
CAEC, remplacé par le CAPES en 1950. Le changement n'est pas instantané néanmoins.
En méme temps que persistent des formes proches du primaire supérieur (cours
complémentaire, CEG, colleges), la formation des cloutiers et des fontenaisiennes leur
ouvre indistinctement les portes du college ou du lycée. Le clivage instituteur/professeur
perdure et cette nouvelle formation met directement les éleves des anciennes ENS
primaires en porte-a-faux avec les agrégé-e-s, mieux payé-e-s pour faire moins d’heures
aux mémes postes. Malgré cela, I'attribution de cette nouvelle mission, tournée vers le
« secondaire », contribue in fine au rapprochement d’'Ulm et de Seévres. Le statut des
éleves des quatre ENS de St-Cloud, Fontenay, Ulm et Sevres se trouve d’ailleurs unifié par
la loi du 26 aoilt 1948. René Vettier, alors directeur de Saint-Cloud, instaure une
quatrieme année officieuse pour passer I'Agrégation. De méme, a Fontenay, une
quatrieme année est progressivement « exceptionnellement» accordée aux éleves
voulant passer I’Agrégation.

Dans un premier temps, le rattachement des deux écoles au second degré semble
augurer l'aboutissement des projets des normalien-ne-s primaires des générations de
I'entre-deux guerres avec notamment, au niveau administratif, le décloisonnement
social, scolaire et sexuel des différentes ENS. Mais les vagues de massification
successives du secondaire et du supérieur viennent perturber l'aboutissement des
promesses de reconnaissance des anciennes ENS primaires. Premierement, cette
massification entraine indirectement un changement de source de recrutement avec
lequel les deux écoles se voient Oter une partie de leur spécificité et provoque dans le
méme temps une élévation du niveau social de leurs éleves. Par ailleurs, la
reconnaissance académique des deux écoles au niveau de celles d'Ulm et Sevres n'est pas
totalement effective. Enfin, parallelement a cette métamorphose de la population des
deux écoles, les professions de professeurs du secondaire et de 1'Université connaissent,
dans le sillage des vagues de massification du secondaire et du supérieur, d'importants
bouleversements qui modifient la place que les normalien-ne-s-agrégé-e-s y avaient
occupé jusque-la. Il s'agira ici de s'intéresser aux différentes dimensions dans lesquelles

se déploie '« ambiguité pédagogique » de la formation au sein des deux ENS de
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Fontenay-aux-Roses et Saint-Cloud dans la deuxieme moitié du XXeme siécle, marquée
par « une dissociation croissante entre la possession de la culture scolaire et celle de ses

bénéfices sociaux » (Passeron, 1982, p.582).

4.1 Le décloisonnement scolaire, social et sexuel

a. Vers une reconnaissance pérenne ?

Avec l'explosion scolaire qui s'annonce au début des années 1950, la formation
des enseignants du second degré s'invite alors au premier plan des préoccupations
politiques. En 1957, sont créés les IPPES?7, centres régionaux de formation pour les
CAPES. La création de ces nouvelles institutions va indirectement pousser les deux ex-
ENS primaires a se rapprocher symboliquement d’'Ulm et du supérieur. D’ailleurs, si le
CAPES est le diplome officiellement préparé a Saint-Cloud et Fontenay, il fait de plus en
plus figure de « filet de sécurité » pour les éleves qui tentent I’Agrégation. Par décret, le 4
juillet 1956, la scolarité a Fontenay et Saint-Cloud passe a quatre ans et on assigne
comme tache prioritaire a ces ENS la préparation a I’Agrégation ou a défaut du CAPES.
Comme le fait remarquer le directeur du CNRS dans son allocution lors du centenaire en
1981, ce décret a marqué I'ouverture vers le supérieur des deux écoles.

« Ce n'est qu'apreés l'alignement des missions [...] des Ecoles sur celle d’Ulm et de Sévres a partir

du décret de 1956 que Saint-Cloud et Fontenay vont relever le défi universitaire, dans toutes ces
voies, y compris celles conduisant a la recherche.98»

Cette orientation des ex-élites primaires vers le supérieur est d’autant plus
favorisée que l'accroissement de la population universitaire (suite logique de I'explosion
des scolarités secondaires) entraine une demande accrue d’assistants dans le supérieur.
Une nuance sépare néanmoins encore les petites sceurs des cadettes d’'Ulm et Sevres : si,
pour les ulmiens ou les sévriennes, I’Agrégation ouvre les portes de I'Université et de la
recherche, c’est plutot le secondaire qui accueille la majorité des agrégé-e-s de Saint-

Cloud et Fontenay. Les cloutiers « sont des travailleurs dont la vocation actuelle reste

%7 Institut pour la Préparation Professionnelle & I’Enseignement Secondaire.
%8 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°119/120, 1983,
p.19-22.
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I'enseignement » souligne un journaliste du Figaro Littéraire °° en janvier 1964 dans une
interview avec Roger Ulrich, directeur de Saint-Cloud.

Les deux décennies suivant la Seconde Guerre mondiale, avec 1'acces de plus en
plus généralisé et reconnu a 1'Agrégation et aux diplomes du supérieur porté par un
bouleversement majeur de la démographie scolaire, marquent I'aboutissement
d'anciennes revendications de nombreux primaires. Méme si ces réformes successives
tendent a supprimer petit a petit la raison d'étre initiale des deux écoles de Fontenay et
Saint-Cloud (le primaire supérieur, EPS et EN), elle n'en sont pas moins ressenties par
certains comme une libération et une victoire sur ce systéme qui restreignait les
ambitions de nombre d'entre eux et d'entres elles. Elles apparaissent a ce moment
comme la reconnaissance légitime des ambitions des générations antérieures de
primaires d'élite empéchées de réussir, comme le souligne cinquante ans plus tard ce
normalien scientifique de la promotion de 1931:

(1931, S, SC) « L'enseignement primaire supérieur était mort ; nous avions gagné.. Du méme

coup, nos "Ecoles normales supérieures” (le terme ‘'primaire” ayant disparu) furent

compléetement transformées : elles préparaient désormais aux Agrégations et étaient ouvertes d
la préparation de thése de Doctorat... Que n'avions nous connu d cette époquel%! »

Paradoxalement, c'est avec l'avenement de la Quatrieme République que
semblent se réaliser pleinement les idéaux de 1'ascension par l'instruction qui avaient
été mis en avant lors de la création des deux écoles par les réformateurs de la Troisieme
République, comme le relévent J.-N. Luc et A. Barbé (Barbé et Luc, 1982). Pour de
nombreux cloutiers et fontenaisiennes, pendant cette période de l'immédiat apres-
guerre jusqu'au années 1960, s'ouvre une séquence historique particulierement propice
a des ascensions sociales relativement rapides. C'est en effet une configuration inédite
qui se met alors en place. La formation et les perspectives professionnelles ne sont
désormais plus limitées au primaire, mais le réservoir de recrutement des futurs éleves
puise encore principalement dans les rangs des Ecoles normales départementales. C'est
a cette époque, peut-étre plus qu'auparavant, que les établissements jouent pleinement
le role de « tremplins de promotion sociale » et d'ouverture vers des horizons culturels

et professionnels jusqu'ici relativement fermés aux modestes primaires, ainsi que le

99 Cité par Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.163.
100 Eeoles normales supérieures. Association des Eléves et Anciens Eléves, Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-
Cloud, n°1, 2001, p.29.
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releve en 1981 un ancien littéraire de 1947101 issu de milieu populaire et devenu
professeur de CPGE. Et les éleves sont nombreux a se saisir des possibilités alors
ouvertes durant cette période. Les rétrospectives de trajectoires d'ancien-ne-s de ces
promotions qui intégrent le secondaire ou le supérieur apparaissent ainsi nettement
plus apaisées que celles de leurs homologues d'avant-guerre, comme cette scientifique
de 1956 agrégée des la sortie de 1'école et devenue professeure de lycée, ou ce littéraire

de 1966 finissant sa carriere en tant que Professeur d'Université :

(1956, S, FT) « Bien aidé au cours de sa jeunesse et de son adolescence par des parents
particulierement compétents [instituteurs], elle saute, en se jouant, des bancs de I'école
primaire a ceux du cours complémentaire de Ruffec, entre a 15 ans [..] a I'école normale
primaire dAngouléme.

C'est également "sans forcer" qu'elle décroche son baccalauréat 1954. Restera-t-elle, comme
papa et tonton, dans l'enseignement primaire élémentaire ? Elle veut plus. Et elle sait que, pour
les trés bons éléves du primaire, il existe quelque chose qui ressemble au concours général de
lycée : le concours national des bourses de quatrieme année d'école normale, ou l'on peut
préparer au concours d'entrée dans une Ecole normale supérieure (ou une autre grande école).
Recue - bien entendu - elle accomplit cette quatriéme année a 1'école normale de Montpellier
en 1954 - 1955, ce qui lui permet dés I'année suivante, d'entrer a I'ENS de Fontenay-aux-Roses.
Elle en sort avec IAgrégation de Sciences Naturelles, option Biologie, en 1960. Elle a 24 ans 192
»

(1966, L, SC) « Bernard fut a I'ENS de Saint-Cloud I'un des derniers représentants de 1'école
normale d'instituteurs de Versailles, Ecoles normales primaires qui fournit a Saint-Cloud le
nombre d'éléeves et qui compta beaucoup de "cloutiers” au sein de son corps professoral. Né le
28 aolit 1948 a Versailles dans une famille modeste originaire des Pyrénées Orientales, [il]
incarne bien, par son histoire, trop bréve, une certaine forme de "méritocratie républicaine”, de
laicité et de promotion des "primaires d'élite” qu'il est nécessaire de ne pas oublier. [...]

Et ce fut Saint-Cloud, de 1966 a 1970. La vocation historique est confirmée définitivement, la
rencontre décisive avec Daniel Roches, un internat et des études cette fois-ci fort libres, la
Licence puis la maitrise a l'université de Nanterre ouverte en 1964, I/Agrégation préparée avec
I'efficacité typique de I'école [... . Au bout de quelques années (en 1978) il fut chaleureusement
appelé a l'université de Paris-1 poury enseigner I'Histoire Moderne.103 »

Ces témoignages sont corroborés par l'analyse des devenirs professionnels de la
population des cloutiers des promotions de 1942 a 196510+ Pour cette période, s'ils sont
une majorité a démarrer leur carriére dans le secondaire, ainsi que le stipule la nouvelle
mission de formation des deux écoles, ils sont surtout une part toujours plus importante
a terminer leur carriere dans le supérieur : 30% des anciens des promotions de 1956 a
1965 commencent méme directement leur carriere professionnelle dans le supérieur et

la recherche. Toutes les filieres ne sont bien slir pas égales, et les scientifiques

10 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1981, p.51.

192 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1 et 2, 1995, p.153.

193 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1996, p.108.

104 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.260, 261 et 262.
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connaissent davantage des fins de carriere dans le supérieur que les littéraires. Par
ailleurs, de nouveaux débouchés prestigieux s'ouvrent aussi a eux, avec 1'accession pour
pres de 10% d'entre eux a des postes en classes préparatoires aux grandes écoles. Les
difficiles chemins de traverse défrichés par quelques aventureux ainés semblent étre
désormais devenus les voies médianes dans lesquelles s'engouffrent I'écrasante majorité
des cloutiers d'apres-guerre. Néanmoins, peu s'aventurent encore vers des postes de

hauts fonctionnaires ou sur toute autre voie hors du cadre du systéeme éducatif.

Figure 2.1 : Profession des cloutiers en début de
carriére, 1882-1965105
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Lecture : 97.8% des cloutiers issus des promotions de 1882 a 1913 exergaient dans le systéme primaire'%¢ en
début de carriére.

105 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.260, 261 et 262.

106 [ es catégories « primaires » et « secondaires » recouvrent autant ceux qui exercent en tant que professeurs
que ceux qui travaillent dans I'administration ou l'inspection. L'objectif de ce graphique était moins de saisir
I'évolution des différences « intra systémes » (entre positions hiérarchiques a l'intérieur d'un méme systeme)

qu'« inter systéme » (entre primaire, secondaire et supérieur). N'ont pas été comptabilisés ici les anciens exergant
dans I'enseignement technique, trés minoritaires (moins de 3% pour les promotions avant 1918).
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D'autre part, on compte encore dans les promotions de cloutiers des années
1956-65, 8.6% de fils d'agriculteurs, 14.7% de fils d'artisans et petits commercants,
11.1% de fils de petits employés ou petits fonctionnaires et 12.2% de fils d'instituteurs,
soit un peu moins de 50% des effectifs provenant des franges modestes de la population
francaise de l'époquel®”. En comparaison, la proportion d'éleves issus des mémes
catégories sociales dans les promotions des ENS d'Ulm et Sevres n'excede pas 15%
(Baudelot et Matonti, 1994, p.182). Cette articulation entre un recrutement social encore
largement populaire et une ouverture des horizons professionnels vers les plus hautes
spheres du systeme éducatif sera néanmoins de courte durée. En effet les changements
majeurs des missions attitrées des anciennes ENS primaires préfigurent une
modification radicale du type de sélection des futur-e-s éleves des écoles et, avec elle,
une transformation profonde du profil sociologique du public fréquentant les deux

institutions.

b. De la hausse de niveau scolaire a la hausse de niveau

social

Les cloutiers issus du systeme primaire représentent encore pres de 50% des
effectifs des promotions 1955-1965. Jusqu'ici, la préparation de Fontenay-aux-Roses et
Saint-Cloud s’effectuait en un an, lors d'une quatriéme année d'EN octroyée aux plus
méritants des éléves. Ce régime particulier, adapté aux éléves-maitres des Ecoles
normales départementales, tend a éloigner des deux écoles les éleves des classes
préparatoires aux grandes écoles (CPGE). C'est en particulier le cas en Sciences ou les
étudiants bénéficient d'une large palette de choix d'écoles. En 1966 pour les Sciences
puis en 1967 pour les Lettres, le régime du concours d'admission des anciennes ENS
primaires s’aligne sur celui des autres grandes écoles. Avec cette réforme, se tarit quasi
définitivement la source « primaire », et avec elle le recrutement de la part importante
d'éleves d'origines modestes et rurales qui avait jusqu'ici fait la spécificité de ces deux

institutions. Bien que les écoles conservent en leur sein pour quelques années encore la

197 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.245.
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formation des inspecteurs et inspectrices primaires, ce changement de mode de
sélection marque une étape majeure vers la fin de I'histoire « primaire » des deux écoles.

En Sciences, les candidat-e-s et futur-e-s éleves présentent désormais le concours
apres deux ans dans des classes préparatoires générales de « Mathématiques
supérieures », puis de « Mathématiques spécialisées ». De ce fait, les filieres scientifiques
des anciennes ENS primaires partagent dorénavant leurs candidats avec les autres ENS
mais aussi les nombreuses écoles d'ingénieurs. A Saint-Cloud et Fontenay-aux-Roses, le
régime d'étude évolue par ailleurs. La section Sciences est subdivisée en trois options
distinctes : Mathématiques, Sciences Physiques, Sciences Naturelles, sur le modele du
concours et de la préparation des autres grandes écoles scientifiques.

Du c6té des sections littéraires, il faudra attendre 1981 pour que soit mise en
place une pareille subdivision du concours et des enseignements en trois spécialités
clairement identifiées (Lettres, Langues ou Sciences Humaines). Les futurs littéraires de
Fontenay ou Saint-Cloud suivent auparavant une premiére année commune avec les
candidat-e-s ulmiens ou sévriennes mais integrent pour leur deuxiéme année des classes
particulieres. A la différence des Sciences, la préparation au concours garde une certaine
originalité par rapport a Ulm ou Seévres. Le concours de Fontenay et Saint-Cloud
comporte un programme d'auteurs définis en Littérature ainsi qu'un programme limité
en Histoire et en philosophie. Ces programmes permettent aux futur-e-s candidat-e-s de
se préparer sur des points précis et sont a l'origine de la réputation de « fichistes »
invétérés dont ont longtemps été affublés cloutiers et fontenaisiennes (Méchoulan et
Mourier, 1994, p.35). Au contraire ceux d'Ulm-Sevres privilégient historiquement « la
liberté », « I'innovation », valeurs cardinales de la consécration académique (Bourdieu,
1989, p.39-47). llIs prévoient ainsi un programme tellement vaste qu’il est impossible de
le « bachoter ». Le recrutement sur programme restreint reste a travers les époques
jusqu'a aujourd'hui un legs de I'histoire des deux écoles et de leur vocation initiale de
servir l'ascension sociale par l'instruction. Maintenir le programme aux concours
littéraires c'est, selon les mots de la directrice de Fontenay-aux-Roses en 1986, une
assurance de ne pas «tomber dans la bouillie culturelle inhérente a une classe
sociale!®®» et de continuer a favoriser méme a minima la mobilité sociale. En se

déclarant par ce biais « contre tout alignement culturel », la directrice reléve ainsi

198 Bulletin de I'Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°126, 1986, p.5-7.
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I'importance du concours littéraire « a programme!% » comme moyen de se garder des
soupcons d'arbitraire social que comportent les concours d'Ulm-Sevres. D'autre part, le
latin reste non obligatoire aux épreuves d'entrée de Saint-Cloud et Fontenay. Les deux
écoles continuent ainsi de se distinguer par leur orientation vers une enseignement
moderne, laissant la prérogative des humanités classiques aux « grandes sceurs » d'Ulm
et Sevres.

Mais la conservation de ces spécificités n'y fait rien. A cette hausse de niveau
scolaire correspond une hausse corrélative de niveau social de recrutement. Jusqu’alors
clés de voute et ultime horizon d'attentes des meilleurs éléves des Ecoles normales
départementales, les deux écoles de Fontenay et Saint-Cloud deviennent des « écoles de
la deuxiéme chance », le « concours de consolation de la rue d'UIm!'%» pour une part
grandissante d'étudiant-e-s de CPGE souhaitant a tout prix éviter les premiers cycles de
I'Université. C'est en particulier le cas pour les étudiant-e-s de Lettres dont les facultés
voient leurs effectifs exploser depuis les années 1950 et sur lesquelles planent déja le
spectre de la « dévalorisation » des titres. En effet, avec ce basculement, les anciennes
ENS primaires deviennent l'une des rares écoles supérieures sélectives valorisées dans
le domaine des Lettres et Humanités. Commencent dés cette époque a affluer en masse
les éleves issu-e-s des catégories moyennes et supérieures, comme cela apparait tres

nettement sur le graphique suivant (Figure 2.2).

109 Ibid.

1% Selon I'expression d'un ancien cloutier scientifique de 1946 qui déplore rétrospectivement cet état de fait,
Bulletin de l'Association Amicale des Eleves et Anciens Eleves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1990, 40.
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Figure 2.2 : Profession des peéres des cloutiers, 1882-197911!
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Lecture : Sur la periode 1882-1913, les fils d'ouvriers repreésentent 5.7% de ['effectif global des regus au
concours d'entrée.

Le recrutement social de 1'école de St-Cloud est marqué par une progressive
diminution de la part des étudiants issus de milieux populaires (agriculteurs, ouvriers
artisans, petits commercants, employés) depuis sa création en 1882 jusqu'en 1979. Dans
cette tendance, le passage entre les deux périodes de 1956-1965 et de 1966-1973
marque un pallier important. En effet, la proportion globale d'éleves issus des catégories
modestes de la population est a ce moment quasiment divisée par deux. Dans le méme
temps, prennent durablement pied dans les rangs des promotions de 1'école les fils de
« professeurs » (secondaire et supérieur), ainsi que les candidats dont le pere exercait
une profession libérale ou de cadre supérieur, qui représentent a 1'orée des années 1980
pres de 50% des effectifs. Les seuls chiffres dont nous disposons pour l'école de
Fontenay-aux-Roses laissent a penser que 1'école de jeunes filles a connu les mémes

transformations quant a son recrutement. La structure de la population des éleves des

1 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.245.
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deux écoles est ainsi quasiment identique a la fin des années 1970, avec une proportion
légerement plus importante d'éleves issues des catégories dominantes de la population
francaise a Fontenay (Figure 2.3).

Figure 2.3 : Profession du peére des cloutiers et des fontenaisiennes
de la promotion de 1977-78112
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Lecture : En 1977-78, les enfants de peére ouvriers représentent 4.1% de l'effectif global des re¢us au concours
d'entrée a Fontenay-aux-Roses et 5,1% a Saint-Cloud.

Cette élévation du niveau scolaire et social de recrutement contribue aussi a
ancrer durablement Saint-Cloud, et par voie de conséquence Fontenay-aux-Roses, au
pole «intellectuel » du champ des grandes écoles (Bourdieu, 1989, p.212-225). Les
anciennes ENS primaires continuent ainsi de n'attirer qu'une infime proportion de
candidats issus de familles a hauts capitaux économiques et faible capital culturel. Les
fils d'industriels ne représentent, avant et apres ces évolutions majeures, moins de 3%
des éleves des promotions a Saint-Cloud.

La métamorphose du recrutement social des futurs éleves de 1'école masculine
est par ailleurs lisible a travers l'analyse de 1'évolution de l'origine géographique des
cloutiers sur la méme période. La fin du recrutement primaire au profit du recrutement

dans les CPGE marque, parallelement a l'affaiblissement de la part d'éleves issus des

112 Source : ministére de I'Education Nationale (MEN). Une liste des documents édités MEN et utilisés dans la
these est disponible en Annexe.
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milieux modestes, un resserrement urbain et parisien du recrutement des futurs

cloutiers (Figure 2.4).

Figure 2.4 : Lieu de naissance des cloutiers, 1882-1979113
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Lecture : Sur la période 1882-1901, 4.7% des éléves sont nés a Paris ou dans la région parisienne.

A l'origine majoritairement rural, le recrutement des éleves de 1'école s'urbanise
progressivement - de méme que la population francaise a la méme époque. La part
d'éleves issus de la région parisienne progresse dans le méme temps pour représenter
30% des promotions de 1966 a 1979. Ici aussi, 1966 marque un pallier important, avec
la division par deux de la proportion des éléves provinciaux nés dans des communes de
petite taille (n'étant ni des préfectures ni des sous-préfectures).

A l'arrivée des populations d'éléves issus des CPGE, correspond une évolution
sensible des représentations de 1'excellence scolaire dans les nécrologies des cloutiers
notamment. On rencontre bien siir encore des portraits valorisant les traits distinctifs du
ou de la primaire d'élite ancienne formule », notamment l'attachement a la méritocratie

républicaine, a I'image de ce littéraire de 1980 « discret, a I'humeur toujours égalel* »

113 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.247.
114 Bulletin de l'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1996, p.139.
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devenu professeur de lycée et disparu prématurément. Mais, commence a apparaitre a
partir du milieu des années 1960 un nouveau type de profil, ou pointent des traits
culturels plus proches de «1'anarchie poétique » de I'ulmien (Barbé et Luc, 1982, p.127)
que de la figure de l'austére et laborieux cloutier. Parmi les caractéristiques de ces
nouveaux cloutiers, on compte notamment un relatif détachement par rapport a la
logique scolaire et aux évaluations. Les indices réguliers du dilettantisme affiché de
certains de ces nouveaux arrivants tranchent nettement avec la « morale cloutiéere »
traditionnelle et la valorisation des efforts nécessairement fournis pour accéder a pareil
niveau d'instruction, qui s'observe dans les nécrologies d'éléves entrés a St-Cloud avant
les années 1960. Ainsi, ce littéraire de 1972 «brillant, insolent de facilité,
anticonformiste, un brin provocateur!?> » futur assistant a 1'Université :

(1972, L, SC) « Nous avions fait I'impasse sur les Etats-Unis entre les deux guerres, persuadé que

ce serait le siecle de Louis XIII qui tomberait a I'écrit. Lorsque nous elimes a disserter sur la

crise de 29, il m'adressa, dans la salle d'examen, un sourire dont je me souviens encore. Il ne

restait qu'a parler pour ne rien dire de ce que nous ne connaissions guére (chose qui nous serait

souvent utile par la suite). Jean-Luc profita du temps de 1'épreuve pour écrire une longue lettre

d sa chere sceur Marielle (c'est vrai !).

A Saint-Cloud (nous nous y sommes retrouvés, malgré le quatre en Histoire, dont je reste encore

trés fier) je revois le méme dilettante doué. Impression fausse, car c'était un travailleur
infatigablel1s. »

A titre d'exemple, on notera que le camarade de promotion auteur de la rubrique
mentionne des qualités jusqu'ici réputées plus rependues chez les écoles du pouvoir
recrutant une écrasante majorité de leurs candidats parmi les fils de 1'élite sociale
(Sciences-Po ou I'ENS). Pour ces nouvelles populations qui intégrent I'école, ce n'est plus
nécessairement le « fichage acharné » qui permet la réussite au concours d'entrée. Ce
littéraire de 1969, futur attaché culturel en ambassade, constitue a ce titre l'un des
profils les plus éloignés de la figure traditionnelle du cloutier que nous avons pu
rencontrer dans les nécrologies.

(1969, L, SC) « [1I] ne travaillait pas autant - et il s'en fallait de beaucoup - que certains d'entre

nous. Sa santé ne lui aurait pas permis, et son caractere dilettante, je crois, ne le portait pas

dans cette direction. Mais il compensait cette faiblesse apparente par une connaissance tres

précise des exigences du concours qu'il tentait de nous faire partager, un art de dénicher le
document indispensable, une capacité supérieure a distinguer l'essentiel de I'accessoirell7. »

5 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1995, p.74.

116 Tbid.

"7 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1997, p.112.

140



Cette métamorphose est par ailleurs perceptible dans les indices contenus dans
les rubriques nécrologiques concernant le rapport aux productions culturelles d'une
partie de ces nouveaux cloutiers, chez les littéraires notamment. Pour les cloutiers
« ancienne formule », lorsqu'il est question de ce sujet, c'est un mélange de révérence et
de timidité culturelle face aux références culturelles canoniques qui prévot, comme dans
le cas de ce littéraire de 1934 s'étant essayé a la peinture:

(1934, L, SC) « Sans doute aurait-il pu aller beaucoup plus loin dans cette voie si ne l'avaient

paralysé timidité et perfectionnisme. Il se contenta, et c’est dommage, de reproduire

adroitement quelques chefs-d’ceuvre de Turner, Renoir ou Gauguin. 1l faisait ses classes, disait-il,
estimant que la fréquentation des maitres et la pratique patiente du métier le disposeraient,
quelques jours, a une expression personnelle.

[C']était un esprit clair et rigoureux, épris d’ordre et de précision, servi par une prodigieuse

mémoire. Un ami charmant aussi, prévenant, quelque peu discret, a la fois fier et réservé, un
esthete fermement accroché aux traditions classiques et peu enclin a I'aventure.18 »

On trouve au contraire chez certains éleves des promotions post-1966 un rapport
a la culture plus proche de celui des « héritiers » (Bourdieu et Passeron, 1964) mariant
références académiques et objets culturels peu légitimes, alliant éléments empruntés a
la culture mondaine et solides références académiques, comme ce littéraire de 1987, fils
de professeurs du supérieur devenu par la suite diplomate, qui saute des Beatles a Vigny
ou Racine.

(1987, L, FC) « Son enjouement savant nous régalait - des anecdotes de I'histoire des grandes

dynasties royales aux "lyrics” des Beatles... Mais il était aussi de ceux qui peuvent citer des

tirades entieres de Racine, Shakespeare ou Vigny sans paraitre pédant, en un tournemain, pour
le plaisir.119 »

Le dilettantisme et le mutisme de posture vis-a-vis des verdicts scolaires, ou
encore « 1'élégance » et « la distinction naturelle!?? » sont ainsi mentionnés a plusieurs
reprises dans les nécrologies a partir du milieu des années 1960. Sans étre
nécessairement érigées en qualités absolues, ces valeurs sont généralement mises en
tension avec la figure du travailleur scolaire laborieux. C'est d'ailleurs moins le
dilettantisme qu'un modele d'équilibre savant entre mutisme et révérence face a la

culture scolaire qui semble valorisé. Cette mise en tension marque a notre sens

18 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1981, p.46-47.

"9 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1998, p.77.

120 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1997, p.112.
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I'intégration de plus en plus forte par ces nouvelles générations de cloutiers de
«l'academica mediocritas ». Cette logique trahissant « la tension entre valeurs scolaires
et valeurs mondaines » des sanctions scolaires est le produit du travail contradictoire du
systeme scolaire dans la reproduction-dissimulation des inégalités sociales liées a la
socialisation familiale. Elle est, selon P. Bourdieu, le trait distinctif des meilleurs
éléments sélectionnés par le systeme scolaire en vue de l'intégration des cercles de
I'élite sociale (Bourdieu, 1989, p.39-47). De plus en plus fréquente dans les nécrologies
des éleves qui integrent I'école a partir de 1966, I'utilisation de jugements empreints de
cette logique paradoxale est, a notre sens, elle aussi significative du changement de
recrutement scolaire et social.

Le phénomene analysé ici est a mettre en lien avec la « déformation du champ
des grandes écoles » entre la fin des années 1960 et le début des années 1980 telle
qu'elle a été décrite par P. Bourdieu. La pression accrue aux portes des grandes écoles,
de la petite comme de la grande porte, corrélative de l'explosion des effectifs
universitaires, aurait ainsi eu comme conséquence d'éloigner encore plus le profil du
public fréquentant ces deux types d'institutions (Universités et grandes écoles) et de
rapprocher entre elles les écoles de la petite et de la grande porte (comme ici Ulm ou
Sevres et les deux anciennes ENS primaires). « C'est sans doute la méme logique, liée a
l'intensification de la compétition scolaire, qui explique que 1'écart social entre les ENS
de la rue d'Ulm et de Saint-Cloud se soit fortement réduit, comme si, sous la pression de
la nécessité de fuir a tout prix la relégation dans les facultés, la barriere qui interdisait
aux enfants de la bourgeoisie de déroger en s'orientant vers une école de réputation
inférieure, et marquée par sa destination ouvertement pédagogique » (Bourdieu, 1989,
p.271-272). La massification de l'enseignement supérieur, et plus précisément des
Universités de Sciences et de Lettres, aurait donc eu comme conséquence le
rapprochement des anciennes ENS primaires de leurs « ainées » prestigieuses d'Ulm et
Sevres au sein de l'espace de l'enseignement supérieur francais. Si cette hypothese se
vérifie en partie lorsque 1'on s'intéresse a 1'évolution du recrutement social des deux
écoles, il ne faudrait pas en conclure que ce changement au niveau du recrutement des
deux écoles signifie I'abolition définitive de la barriére « pédagogique » entre les deux

groupes d’écoles comme le suggere P. Bourdieu.
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¢. Des problemes d'infrastructure a la mixité et aux

déménagements

Le nombre de places mises au concours augmente lui aussi fortement durant
cette période. L'ensemble des cloutiers et fontenaisiennes nouvellement regus s'éleve a
200 personnes pour la promotion de 1970, alors que n'entraient dans les deux écoles
uniquement 81 individus en 1950. Cette augmentation du nombre de places au concours
est néanmoins contenue jusqu'a la fin des années 1980, notamment a cause des
problémes d'infrastructure rencontrés par les écoles. C'est apres 1987 et le
déménagement a Lyon que le nombre de place explose réellement et passe la barre des

400 nouveaux éleves par promotion (Figure 2.5).

Figure 2.5 : Effectifs des promotions des ENS de Fontenay-aux-
Roses, Saint-Cloud et Lyvon 1950-1991121,
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Lecture : En 1991, 465 nouveaux éléves franchissent les portes des ENS de Lyon et Fontenay-Cloud.

121 Sources : MEN.
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A plusieurs reprises au cours de leur histoire, les deux écoles ont connu des
problémes liés a la relative exiguité de leurs locaux. Des la fin des années 1950,
I'administration de Saint-Cloud avait ainsi acheté de nouveaux batiments rue Pozzo di
Borgo pour loger les éleves dont les effectifs ne tenaient déja plus dans l'enceinte des
murs des ENS primaires de 1880-82. Mais l'augmentation soutenue au cours des années
1960-70 de la taille des promotions, ajoutée aux besoins accrus d'infrastructure
scientifique eu égard a leur nouveau statut, a précipité les réflexions déja entamées sur
le sujet. Les deux sites historiques offrent peu de possibilités d'extension dans leur
environnement direct, surtout celui du chateau de Saint-Cloud, coincé entre le tunnel de
I'autoroute Ouest de Paris et le parc. Le déménagement apparait dans ce contexte tres
vite comme la seule solution envisageable permettant de parfaire la mue des deux
écoles. Quelques lieux sont alors proposés tels que Marseille, le plateau du Moulon a
Orsay, Orléans, Trappes, Saint-Quentin-en-Yvelines, Lyon ou encore Sophia-Antipolis!22.
Plus onéreuses, délicates d'un point de vue logistique et ne correspondant pas aux
objectifs du processus de décentralisation s'annoncgant, les solutions parisiennes sont
écartées. Suites a quelques apres et houleux débats entre la direction des deux écoles et
I'administration de tutelle!?3, le premier Ministre ]. Chirac annonce finalement le 30
septembre 1975 le choix de Lyon pour l'implantation des futures écoles. L'objectif était
originalement de transférer entierement I'ENS de Saint-Cloud dans l'environnement
lyonnais. Mais c'est au final la solution du transfert des filieres scientifiques de Saint-
Cloud mais aussi de Fontenay-aux-Roses vers le nouveau lieu qui est décidée. Le 8 aofit
1979, le Conseil des Ministres approuve la transformation de 'ENSET et des ENS
primaires ainsi que le transfert des unités scientifiques des deux écoles a Lyon, L’'ENSET
gardant I'enseignement technique et Fontenay/Saint-Cloud I’enseignement littéraire.

Ces changements disciplinaires et immobiliers accompagnent une autre
modification majeure du systeme de recrutement et d'enseignement des deux écoles :
l'introduction de la mixité. Si la mixité est théoriquement 1égalisée dans tous les niveaux
du systeme francais d'enseignement a partir de la loi « Haby » de 1975 et de la parution
des décrets d'application de la loi en 1976, elle a néanmoins mis quelques années a

s'imposer dans les niveaux supérieurs de I'enseignement, et surtout au sein des grandes

122 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1999, p.13.
123 Tbid.
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écoles. A part quelques exceptions, comme I'Ecole nationale d'administration qui est
mixte depuis sa création en 1945, la plupart des grandes écoles sont encore non mixtes
au début des années 1970. Quelques années apres I'ENSET, qui avait été en 1976 la
premiere ENS mixte, le concours de Fontenay et Saint-Cloud devient mixte en 1981. Les
concours «non-mixtes» par discipline, «signe[s] d'anachronisme et source[s] de
ridicule » selon la directrice de Fontenay'?4, sont remplacés par un concours « mixte »
unique. A partir de cette date, les candidats admis aux concours peuvent ensuite choisir,
prioritairement selon leur rang au concours et dans la limite des places fixées par le
ministere, Fontenay ou Saint-Cloud, quel que soit leur sexe et la discipline qu'ils
affectionnent. Avec cette réforme de l'organisation des concours et de l'enseignement
des deux écoles, c'est la deuxieme opposition structurante de l'histoire des deux
établissements qui disparait.

Bien que l'on puisse noter un départ progressif des spécialités telles que la
Chimie ou la Physique vers Saint-Cloud, au grand dam d'H. Delavault!25 alors présidente
de l'association des anciennes éleves de Fontenay!26, des enseignements « littéraires » et
« scientifiques » restent présents dans les deux écoles jusqu’a la rentrée de 1986. C'est
en 1987 qu'a lieu le départ définitif des scientifiques pour Lyon et le rapatriement de
toutes les filieres littéraires a I'ENS « Fontenay-Saint Cloud ». Le décret du 16 mars 1987
finalise le processus en établissant la gestion de la nouvelle ENS de Lyon ainsi que
«l'extinction » des anciennes ENS de Fontenay et Saint-Cloud!?”. « Une page est
tournée » comme le souligne, non sans regrets, la présidente de I’Amicale dans le dernier
Bulletin spécifique aux anciennes de Fontenay-aux-Roses!?8. Les deux Amicales datant
de la séparation des écoles en ENS de « jeunes filles » et de « jeunes gens » sont d'ailleurs
fusionnées dans le méme mouvement en une seule et unique association a cette
occasion.

Par la suite, pour les méme raisons d'exiguité des locaux et de volonté étatique de

décentralisation, les sections de l'ancienne ENS Fontenay-Cloud viendront rejoindre

124 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°111-112, 1980,
p.16.

125 Huguette Delavault, Professeure des Universités en Mathématique, ancienne éléve et ancienne directrice
adjointe (1976-1980), s'est distingué par son engagement pour la reconnaissance des femmes diplomées dans les
domaines scientifiques. Elle a notamment été présidente de 1’Association francaise des femmes diplomées de
I'Université.

126 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°125, 1985, p.3-5.
127 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°128, 1987, p.4-5.
128 Bulletin de I'Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°128, 1987, p.3-5.
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I'ENS scientifique en terre lyonnaise. Les rumeurs de déménagement se précisent en
1995, lors de la campagne pour les élections municipales de Lyon ou le sujet s'invite
dans les débats entre les différents candidats, obligeant le directeur de Fontenay-Cloud a
prendre publiquement position'?°. Deés septembre 1996, le ministere donnent son
accord pour que la direction de 1'école de Fontenay-St Cloud entame des négociations
avec les autorités locales (villes, départements, régions Rhone-Alpes). Des « enveloppes
budgétaires » sont alors définies, et le déménagement final de 1'école littéraire planifié
pour le début du deuxieme millénairel30. C'est finalement en 2001 que s'ouvre au coeur
du quartier de Gerland, a quelques centaines de metres de sa «sceur jumelle »
scientifique, I'ENS « LSH » (Lettres et Sciences Humaines) prenant la succession de I'ENS
Fontenay Cloud. Dernieére évolution en date, 1'année 2010 a vu les deux écoles,
désormais lyonnaises, fusionner pour la premiére fois de leur histoire. A la différence
des métamorphoses précédentes de 1987 et 2001, cette fusion ne s'est pour l'instant pas
accompagnée de changements majeurs au niveau des locaux des écoles.

Le tableau suivant (2.1) résume les « fusions-divisions!31» qu’ont connu les
anciennes ENS primaires depuis années 1980 concernant la séparation des
enseignements en fonction du recrutement scolaire, des disciplines, du sexe des

étudiant-e-s et du lieu d'implantation des établissements.

129 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1 et 2, 1995, p.97.

130 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1996, p.120.

131 feoles normales supérieures de Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1980,
p.11.
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Tableau 2.1 : Les métamorphoses successives des anciennes ENS
primaires de 1975 a 2011

Depuis le
Avant 1975 1975-1981 1981-1986 1987-2000 2001-2010 ler janvier
2010132
ENS de ENS de ENS de ENS de ENS de ENS de ENS de Ffrll\ise:; 1 Ensde
Ecoles Saint- Fontenay- | Saint- | Fontenay- | Saint- | Fontenay- enay ENS LSH ENS de Lyon
Lyon Saint- Lyon
Cloud | aux-Roses | Cloud | aux-Roses ] Cloud | aux-Roses
Cloud
Source
de
recrute- EE:oles normales CPGE CPGE CPGE CPGE
ment des Départementales
futurs
éléves
Disci- Lettres et Lettres et
lines Pluridiscip. Pluridiscip. Pluridiscip. Sciences Sciences | Sciences Sciences Pluridiscip.
p humaines humaines
Régime
d’éduca- | Ségrég.? Ségrég. Ségrég. Ségrég.
tion en (jeunes (jeunes (jeunes | (jeunes Mixité Mixité Mixité
fonction gens) filles) gens) filles)
du sexe
Lieu
d'impl- Rég. par.3 Rég. par. Rég. par. Lyon Rég. par. Lyon
antation
! Pluridisciplinaire.
2 Ségrégation.
3 Région parisienne.

Les métamorphoses et restructurations importantes qu'ont connues les
anciennes ENS primaires depuis la fin des années 1970 n'ont pas été sans effets sur la
morphologie des nouvelles promotions. Mais surtout, les traitements dont elles font
l'objet par les autorités de tutelles sont pour les éleves anciens ou nouveaux ainsi que
pour certains membres de I'administration, les indicateurs d'une moindre considération,
notamment par rapport aux ENS d'Ulm et Sevres. Par ces différentes mesures s'insinue
le spectre d'une reconnaissance académique des deux écoles largement « inachevée »,
au-dela des décrets successifs établissant 1'égalité statutaire des différentes ENS. Ces
métamorphoses successives ne se traduisent pas par la dissolution de l'ambiguité
pédagogique de la formation au sein des anciennes ENS primaires. Aussi importants ces

changements soient-ils pour la population des deux écoles, ils ne sont pas pour autant

132 Pour toutes les autres dates de ce tableau, il s'agit des années scolaires.
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synonymes d'une reconnaissance académique durable des deux écoles, qui reste

circonstancielle a bien des égards.

d. « Une course d'obstacles permanente »

« La promotion des deux ENS [de Fontenay-aux-Roses et Saint-Cloud] dans
I'Université ressemble a une course d'obstacles permanente, dressés par une société qui,
pour des raisons institutionnelles, corporatistes ou sociales, résiste a l'unification d'un
systeme scolaire qu'elle a pourtant sans cesse proné. » Ainsi s'exprime ].-J. Payan, lui
méme cloutier, alors Directeur général de I’enseignement supérieur et de la recherche
aupres du ministére de I'Education Nationale, lors des cérémonies du centenaire des
deux écoles!33. C'est bien ce sentiment qui apparait lorsque 1'on analyse la réception des
réformes qui touchent les deux écoles au cours des années 1970-1980 par les éleves,
ancien-ne-s ou nouve-aux-lles, ou les membres de I'administration des écoles. Davantage
symboliques dans un premier temps, ces différences de traitement se matérialisent tres
concretement en 1985 par la réintroduction d'une différence statutaire entre les ENS
d'Ulm et Sevres et les ENS de Cachan, Fontenay et Saint-Cloud, avec la possibilité
proposée aux seul-e-s ulmiens et sévriennes d'intégrer sur titre les rangs de 1'Ecole
nationale d'administration.

Mais avant cela, c'est la question du déménagement en « Province » d'une partie
des sections des deux écoles qui est pointé dans les pages des Bulletins des différentes
Amicales comme la marque de la réintroduction d'une différence de statut entres les
anciennes ENS primaires et celles d'Ulm et Seévres. Pour nombre des anciens et
anciennes éléves s’exprimant via les Bulletins des deux Amicales respectives, cette
décision de déménagement en Province, a leurs yeux arbitraire, est analysée comme une
moindre considération pour leur école par rapport a Ulm et Sévre qui sont « épargnées »
par la politique de décentralisation. Cette réforme revient, selon les mots du Président
de I'Amicale des anciens de Saint-Cloud dans une lettre du 13 aolit 1979 au Directeur de
I'enseignement supérieur a considérer d'emblée les anciennes ENS primaires comme

des écoles de «second choix ». En planifiant la fin de l'interdisciplinarité, qui fait la

133 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°119-120, 1983,
p.-14.
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spécificité des ENS par rapport aux autres grandes écoles frangaises, nombre d'anciens

craignent de fait la réintroduction d'une hiérarchie entre les différentes écoles, pourtant

statutairement égales depuis les années 1960.
« Je ne souhaite pas ouvrir une polémique entre les Ecoles normales supérieures. Mais je dois
constater, dés maintenant, a la lecture du communiqué du Conseil des Ministres qu’une grande
différence de traitement est faite entre les ENS. Tandis qu’Ulm et "Sévres"” conservent la totale
pluridisciplinarité qui est le caractére distinctif des Ecoles normales supérieures depuis leur
origine, les deux écoles de Fontenay (littéraire) et de Lyon (scientifique) ne couvrent qu’une
partie du champ des connaissances. Ainsi les "savants” de Lyon seront coupés des Sciences
Humaines et des Lettres et les "lettrés" de Fontenay devront aller ailleurs pour entrer en contact
avec les sciences exactes. Pour ce qui est des sections littéraires, auxquelles je suis, comme

historien, plus spécialement sensible, les termes mémes du communiqué impliquent que le

“centre d’excellence”, le "foyer des humanités" se trouvera ailleurs qu’a Fontenay. C’est limiter

des le départ le recrutement de la future Ecole au "second choix".134 »

D'aucuns des anciens et anciennes éleves craignent que la qualité des études ne
patisse sur le plan matériel et symbolique de 1'éloignement de Paris!3>. Dans le cas des
littéraires notamment, pour qui 1'éloignement de Paris signifierait 1'éloignement des
riches bibliotheques parisiennes. Cet argument prévaut d'ailleurs dans un premier
temps et les prémunit jusqu'au début des années 2000 d'un déménagement hors région
parisienne, comme le reléeve en 1996 Bernard Bigot, alors Directeur général de la
recherche et de la technologie pour le ministere de I'Enseignement Supérieur et de la
Recherche, futur Directeur de I'ENS de Lyon (2000-2003)136, Bien qu'ils et elles s'en
défendent, une partie de ces craintes sont néanmoins teintées d'une certaine
condescendance de « parisiens vis-a-vis de l'environnement lyonnais'3’ » et provincial
plus largement. Certains fustigent ainsi a 1'époque « 1'exil somnolent » que signifierait
selon eux le déménagement a Lyon138.

L'introduction « brutale » de 1a mixité, ainsi que 1'absence de mesures prises pour
en contrecarrer les effets, comptent au nombre des autres signes de désaveux de la part
des autorités gouvernementales dans les propos rapportés par les différents Bulletins.
Dans un premier temps, c'est parce qu'elle est assimilée a la réorganisation des filieres

entre les différentes écoles que l'introduction de la mixité est regardée comme un

134 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1980, p.22.

135 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1980, p.19;

136 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1997, p.17-18.

137 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1980, p.7.

138 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1996, p.6.
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indicateur de «la différence de traitement qui est faite entre Ulm et « Sevres » et les

autres établissements ».

« La majorité d’entre nous demeure hostile a des mesures qui aboutissent a supprimer l'identité
de I'Ecole, sans que les intéréts de la Nation en soient mieux servis. Il ne s’agit ni d’un refus
obstiné de la politique de décentralisation, ni d’'un quelconque mépris de "Parisiens” pour
I'environnement lyonnais, ni de la sous-estimation d’une nécessaire réflexion sur le réle et
l'organisation des ENS. [...] Sans aucunement polémiquer avec les autres ENS, nous ne pouvons
qu’étre frappés par la différence de traitement qui est faite entre Ulm et "Sévres" et les autres
établissements. Tandis que les deux écoles conservent leur implantation, leur non-mixité, la
totalité des sections et des centres de recherche, les trois autres ont droit au savant découpage,
et, pour nous, au déménagement.139 »

La mise en place de ce nouveau régime d'éducation provoque par ailleurs des
effets dramatiques quant a la composition sexuée des différentes filieres. Faisant
disparaitre une « anomalie » pour le Président de l'association des anciens éleves de
Saint-Cloud!9, il n’en révele pas moins une autre: la tres forte diminution des effectifs

féminins dans les filieres de Mathématiques et de Physique (Figure 2.6).

139 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1980, p.7-8.
149 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1981, p.17.
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Figure 2.6 : Proportion de candidates recues aux ENS de Fontenay,
Saint-Cloud et Lvon en fonction de la filiére (1977-1989)141,
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Lecture : A la rentrée scolaire de 1981, seulement 15% des candidats ayant intégré en Mathématiques sont
des femmes.

Comme cela apparait tres clairement sur le précédent graphique, les
conséquences de l'introduction de la mixité sont radicalement différents suivant les
filieres. La rentrée de 1981 correspond a une baisse importante et durable de la
féminisation dans les filieres de Physique et de Mathématiques. En Lettres et Sciences
Humaines (LSH'#2) ou en Sciences Naturelles, on ne remarque au contraire aucune
incidence due a l'introduction de la mixité au concours. L'analyse détaillée des chiffres
du concours pour ces années montrent que ces différences sont en partie dues a I'image
sociale de ces différentes disciplines (plus masculine pour la Physique et les
Mathématiques) et a la coercition qu'exercait jusqu'alors la non-mixité sur les étudiantes

de CPGE inscrites en « Mathématiques spéciales » (Delavault, 1981; Delavault, 1983).

141 Source : MEN.
142 Les filiéres « littéraires » sont ici traitées ensemble car elles se différencient trés peu entre elles sous cet
angle.

151



Du c6té de ’Amicale des anciennes éleves, constatant les dégats entrainés par
«l'introduction brutale de la mixité143 », les anciennes éléeves avertissent les autorités
concernées (ministere, direction des autres ENS..) du préjudice ainsi porté a la
promotion des femmes dans I’enseignement supérieur et dans les matieres scientifiques.
Mais elles font une nouvelle fois I'expérience de la « doublement » moindre notoriété de
'école, a la fois anciennes ENS primaire et ENS de jeunes filles, comme le releve la
Présidente de 'Amicale Fontenay, commentant les réformes qui touchent I'école a la fin

des années 1970:

« Les projets gouvernementaux décrits par les mots enjoliveurs de 'restructuration”,
"déploiement” des ENS vont s'accomplir en ordre dispersé. Tout se passe comme si les attaques
visaient d'abord les plus faibles ou supposés telles, ou les moins agressives, ou les moins
prestigieuses. On connait en effet le peu de crédits accordés en France, dans l'opinion publique,
d l'enseignement technique d'une part, a lI'enseignement féminin d'autre part. On peut juger du
prestige de Fontenay a la mesure des crédits qui lui sont alloués ; ceux-ci, comme nous l'a exposé
Mme Bonnamour l'année derniére, consiste en une fraction de ceux de Saint-Cloud tout comme
ceux de Sévres sont une portion de ceux d’Ulm qui se taillent la part du lion. Il est tout de méme
incroyable que dans la restructuration de Saint-Cloud, Fontenay et Cachan s'introduise
subrepticement par bande a la maniére de points de suspension dans une énumération
négligente. 144 »

La différence quant aux réactions provoquées par le méme phénomene lors de

Y

I'introduction des la mixité a Ulm-Sevres en 1984 attire a son tour l'attention d'H.
Delavault, Présidente de 1'Amicale dans les années 1980. En effet, lors de la fusion des
deux écoles, pour endiguer ces effets indésirables de la mixité, les filieres de
Mathématiques et de Physique conservent des quotas de féminisation pendant quelques

années suivant l'introduction de la mixité.

« Je terminerai sur un tout autre sujet. Lors de I'établissement de la mixité des ENS de Fontenay
et de Saint-Cloud, j'ai publié dans ce bulletin un certain nombre d’articles analysant les
résultats des concours communs de 1981-82 et 83 et je vous avais fait part des inquiétudes qui
résultaient de ces analyses pour la présence féminine dans certaines sections, en particulier en
Mathématiques. Les conséquences de cette situation se font maintenant sentir a I’Agrégation de
Mathématiques ou le pourcentage de femmes, apres avoir lentement augmenté depuis la
création de I'Agrégation mixte, diminue du fait de I'absence de fontenaisiennes parmi les
candidates. Cette situation va s’aggraver encore puisque la mixité du concours Ulm-Sévres a les
mémes effets [..]. Ceci était prévisible : mémes causes, mémes effets. J'avais prévenu la
Directrice de I'ENS de Sévres et les Anciennes Sévriennes : les filles recues en 1981 a Sévres
n’étaient méme pas admissibles au concours mixte de Fontenay-Saint-Cloud. Elle n’avait pas
réagi. Cette fois, la réaction ne s’est pas faite attendre. Malgré nos démarches, nous étions
restées isolées dans nos protestations et nos recherches d’une solution, malgré I'appui du
ministére des Droits de la Femme et de certains parlementaires. Aujourd’hui c’est la Société

93 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°115-116, 1981, p.
13-29.

144 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°111-112, 1980, p.
4-15
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Mathématique de France qui s'inquiéte de cette situation et demande I'établissement provisoire
d’un quota en faveur des femmes dans la section Mathématiques, au concours Ulm-Séevres. Nous
leur souhaitons de réussir, tout en regrettant que cette Société ne se soit pas émue il y a cinq ans
; les fontenaisiennes avaient aussi, avant ces derniéres années, une place importante dans les
listes d’Agrégation et dans les postes de chercheurs. Il est évident que si une mesure est prise
pour le concours Ulm-Sévres, elle devra s’appliquer a toutes les ENS45, »

Ces différents soupgons des membres et représentants des associations Amicales
portant sur la réintroduction d'une différence de traitement entre les anciennes ENS
primaires et les ENS d'Ulm et Sevres se précisent tres concretement en 1985. Le début
de l'année est pourtant marqué par des signaux positifs envoyés par les autorités
dirigeantes aux anciennes ENS primaires. Par le décret du 24 juillet 1985 relatif aux
statuts des ENS, le Gouvernement formé par L. Fabius (lui méme ancien de la rue d'Ulm)
réaffirme 1'égalité de statut des quatre ENS. Il précise en outre la mission de toutes les
ENS. Elle sera en priorité la formation initiale de futur-e-s enseignant-e-s chercheur-e-s
et la formation initiale et continue de futur-e's enseignant-e-s du second degré et des
formations post-Baccalauréat. Les textes du décret reconnaissent aussi de plus vastes
prérogatives de formation a I'ensemble des écoles. Ils précisent ainsi qu'elles peuvent
contribuer a la formation par la recherche de cadres supérieurs de 'administration et
des entreprises. Ainsi, comme le souligne la Présidente de I’Amicale des anciennes éleves
de Fontenay-aux-Roses, « I’égalité que nous demandions pour les débouchés est donc ici
enfin reconnue. Jusqu'a présent, alors que pour Ulm et Sevres, les candidats
s’engageaient a servir I'Etat, nos éléves de Fontenay et Saint-Cloud s’engageaient a servir
I'Education Nationale, ce qui était beaucoup plus restrictif!46. » L'époque du confinement
professionnel des cloutiers et fontenaisiennes dans les niveaux relativement inférieurs
du systeme frangais d'éducation semble définitivement révolue. Les deux écoles sont
désormais reconnues officiellement a la hauteur des « grandes sceurs » d'Ulm et Sévres.
Mais un nouveau décret, daté du 13 aolit de la méme année vient ternir ces espoirs. Le
décret vise au départ a rendre plus attrayante les ENS, grace a trois aspects centraux
comme le souligne le premier ministre L. Fabius dans son intervention du 12 janvier
1985, a l'occasion d'une cérémonie organisée a Fontenay-aux Roses!#’: la fusion Ulm-
Sevre et le concours unique, sur le modele de I'ENA et de Polytechnique (le nom restant

« simplement » « Ecole normale supérieure ») ; I'élargissement des missions des ENS

95 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°127, 1986, p.3-5.
146 Bulletin de I'Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°125, 1985, p.3-5.
47 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1985, p.8-12.
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(orientées vers le secondaire, mais aussi vers le supérieur ou encore d’autres spheres
professionnelles); l'organisation de débouchés sirs et attrayants pour les
normalien-ne:s comme I'Université, la recherche, mais aussi les grands corps d’Etat. Pour
consolider cette «ouverture» des normalien-ne's sur l'extérieur, le gouvernement
prévoit de ménager a quelques ulmiens une entrée « sur titre » (donc sans passer aucun
des différents concours d'entrée) a ’Ecole nationale d’administration, alors dominante
dans le champ des grandes écoles et ouvrant la voie aux positions dominantes du champ
du pouvoir (Bourdieu, 1989, p.278-305). Suite a ce décret, deux scientifiques et deux
littéraires de la prestigieuse école peuvent étre accueillis a la fin de leur troisieme année
d'école dans chaque nouvelle promotion de I'ENA.

Cette derniere mesure provoque dans les Amicales et I'administration des deux
écoles une polémique sans précédents. Méme s'il existe depuis de nombreuses années
des voies d'acces particuliéres pour les ulmiens scientifiques aux écoles des Mines ou
des Ponts-et-Chaussées!48, le contexte particulier de restructuration-déménagement des
deux écoles de St-Cloud et Fontenay depuis le milieu des années 1970 fait craindre a
certain-ne-s la remise en question de 1'égalité statutaire durement acquise. En effet, alors
que le décret du 26 juillet reconnaissait aux établissements la 1égitimé a former des
hauts fonctionnaires au-dela du cercle restreint de 'Education Nationale, le décret du 13
aolit réserve aux seul-e-s ulmiens et sévriennes les outils privilégiés pour accomplir
cette nouvelle mission. Interpelé par les membres des bureaux des Amicales des deux
écoles, ].-P. Chevénement, alors ministre de 'Education Nationale, justifie son choix par
un constat empirique : les ulmiens préparent et présentent plus de concours différents
que les futurs cloutiers4°. Mais les membres des Amicales n'en démordent pas. Si toutes
les ENS sont bel et bien égales, elles devraient toutes avoir le méme acces aux grands
corps et aux autres grandes écoles, comme le rappelle les président-e-s des deux
associations dans leur correspondance avec le premier ministre!>?. Pour ceux et celles
qui prennent la parole par l'intermédiaire du Bulletin de I'une des deux associations, il

s'agit bien de la réintroduction d'une hiérarchie statutaire entre les différentes ENS.

148 Depuis les décrets n°59-358 du 20 février 1959 et n°74-086 du 6 mai 1974, un nombre réduit d'éléves de la
rue d'Ulm (fixé par arrété) ont la possibilité d'intégrer respectivement le corps des ingénieurs des Ponts-et-
Chaussés et des Mines.

199 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1986, p.33-34.

159 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I’ENS de Fontenay-aux-Roses, n°124, 1985, p. 21-
23.
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« Certains diront que ces inégalités ne sont pas nouvelles, et existaient déja non seulement pour
I'ENA mais aussi pour I'Ecole des Mines, I'Ecole des Ponts, etc... Ce n’est pas une raison pour
qu’elles se perpétuent ; la qualité du recrutement dépend des débouchés que I'on offre, méme si
ces débouchés restent exceptionnels. Rappelons que les éléves scientifiques qui entrent dans
l'une des ENS ont suivi la méme préparation, que les éleves littéraires ont suivi la méme
préparation pendant une année, la deuxieme année les préparations sont distinctes mais le
niveau est le méme. Dans ces conditions, seul le hasard fait entrer les candidats dans une ENS
plutét que l'autre. A la sortie, a I’Agrégation, sur la liste des candidats aux organismes de
recherche, les anciens d’Ulm, de Sevres, de Fontenay et de Saint-Cloud figurent également et il
n’est pas possible d’établir une relation entre leur classement et I'Ecole qui les a formés. On peut
donc se demander au nom de quel principe archaique cette distinction est maintenue.151 »

De tribune dans le journal Le Monde>2 en interpellation directe des différents
ministres de tutelle, les cloutiers et fontenaisiennes déterminé-e-s a conserver leur
statut durement acquis n’arrivent pas a faire abroger immédiatement cette mesure
discriminatoire «archaique » a leurs yeux. Il faudra aux membres des Amicales
impliqués attendre le 21 décembre 1990 pour voir leur recours, finalement déposé
devant le Conseil d'Etat en 1985, aboutir et interdire le procédé d'admission sur titre des
seuls résidents de la rue d'Ulm.

Cette question de la remise en cause du décret du 13 aolt 1985 et plus
généralement de la reconnaissance toujours incomplete des anciennes ENS primaires
mobilise beaucoup d'énergie au sein des Amicales des deux écoles au cours des
décennies 1970 et 1980. C'est qu'au-dela de la pure question de forme et de place
symbolique relative des ENS entre elles, derriére cette mobilisation, pointent des
interrogations plus profondes quant a l'avenir professionnel toujours incertain de
nombre d'ancien-ne-s passé-e-s par les deux écoles depuis le début des années 1970. Les
témoignages recueillis par l'intermédiaire du Bulletin sont a ce titre souvent teinté de
déception quant a l'inadéquation de la formation recue et des expériences
professionnelles 4 la sortie de 'Ecole. La crainte latente de la dévalorisation de leur titre
faisant presque partie intégrante de l'identité sociale des agrégé-e-s, faut-il uniquement
voir dans ces extraits l'intériorisation d'un ethos catégoriel particulier par les ex-
normalien-ne's primaires ? Peut-étre, mais pas seulement. Quelques éléments
empiriques permettent de saisir les changements structuraux auxquels est soumise cette
catégorie durant la deuxieme moitié du XXeme siecle, dont ces témoignages sont les

échos.

51 Bulletin de I'Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°125, 1985, p.3-5.
152 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1986, p.30-32.

155



4.2 Un devenir professionnel incertain

En effet, des années 1960 jusque dans les années 1990 les deux secteurs
professionnels principaux auxquels ouvrent désormais les écoles, le professorat aux
niveaux secondaire ou supérieur, connaissent d'importantes mutations. Si les structures
de la reproduction scolaire évoluent avec la massification, comme nous venons de le
présenter, les voies de la reproduction sociale se métamorphosent aussi, et avec elles, les
conditions d'acces et de pratiques des professions enseignantes du secondaire et de la
recherche.

Il faut ici rappeler qu'a la différence des autres grandes écoles, une des
spécificités majeures des ENS est qu'elles ne décernent pas de titre particulier. Ce sont
les universités qui ont le monopole d'attribution des titres (Agrégation, CAPES) et
diplomes (Licence, Doctorat...) auxquels se préparent les normalien-ne-s. De la sorte, a la
différence de 'ENA ou de 1'Ecole polytechnique, les ENS n'ont pas de « rang de sortie ».
En effet, a la fin de leur scolarité, les polytechniciens et énarques sont soumis a un
dernier concours qui fixe, parfois tres strictement comme le regrettent certains (Eymeri,
2001, p.179-191), leur devenir professionnel pour les dix prochaines années’3. Les
énarques qui sortent « dans la botte », soit les quinze éleves ayant décroché les meilleurs
notes aux examens de sortie, peuvent par la suite candidater en priorité sur les fonctions
les plus prestigieuses qui s'offrent aux ancien-ne-s de 'Ecole, généralement la diplomatie
ou l'Inspection des Finances. Méme si ce systéme fait peser un poids tres contraignant
sur l'organisation de la scolarité et la socialisation des éleves durant les deux ans de
formation, 'Ecole est ainsi parti prenante du devenir professionnel de ses ancien-ne-s
éleves. En reprenant le vocable d'E. Goblot, le prestige social de ces écoles ayant un rang
de sortie réside en partie dans la garantie qu'elle offre a ses éleves la garantie d'avoir
franchi une barriére tangible apres s'étre vu évaluer son niveau par les multiples

épreuves qui scandent les parcours des éléves de ces institutions d'élite.

153 Comme les normalien-ne-s, énarques et polytechnicien-ne-s s sont contraint-e-s a « I'engagement décennal ».
En contrepartie de leur formation, les ancien-ne-s éléves sont tenu-e-s de servir « au moins dix ans de fagon
continue, aprés leur sortie de I’Ecole, dans le service public oul ils ont été admis » selon l'arrété du 3 mars 1967
qui instaure ce régime particulier pour les ancien-ne-s éléves des ENS. Si certains rompent cet engagement avant
la fin de cette période, pour aller « pantoufler » dans le priver selon I'expression bien connue, ils sont tenus de
rembourser la somme correspondant aux « frais supportés par I'Etat pendant leur scolarité » (ibid.). Dans
I'enquéte menée par J.-M. Eymeri auprés des énarques ainsi que dans les données que nous avons pu recueillir, il
semble néanmoins que ce remboursement complet ne soit pas systématiquement effectué dans les cas de rupture
de cet engagement.
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Un tel dispositif n'existe pas dans les ENS. D'ailleurs nombreux sont les
ancien-ne-s qui se plaignent, comme ce scientifique de la promotion de 1980, de
«1'absence totale de suivi des éleves!>* » pendant et surtout aprés la période de
formation. Dans ces écoles, c'est 1'Agrégation et plus généralement les concours de
I'enseignement qui font figure de concours de sortie. En découle une autre spécificité :
les éléves des Ecoles normales partagent leur titre distinctif avec une population aux
contours plus larges, qui n'est pas passée par la sélection initiale du concours d'entrée.
Sans étre nécessairement scellés, les devenirs des deux groupes n'en sont pas moins
fortement liés. Pour mieux saisir la déconvenue qui frappe nombre d'éleves rentré-e-s a
St-Cloud et Fontenay entre 1965 et la fin des années 1980, il faut donc se tourner vers la
compréhension des métamorphoses qui touchent la catégorie des professeur-e-s
agrégé-e-s pendant la deuxieme moitié du XXeme siecle. Ces métamorphoses profondes
viennent en effet contrarier les perspectives de reconnaissance académique des écoles,
en partie élaborée du temps ou les agrégé-e-s représentaient plus d'un tiers des
enseignant-e-s du secondaire.

Nous allons donc maintenant brievement tracer les grandes lignes de 1'évolution
parallele que connaissent les principales professions auxquelles les ENS ouvrent
désormais la voie : professeur-e-s agrégé-e-s dans le secondaire ou enseignant-e-s du
supérieur. Il s'agira ici de montrer que la reconnaissance inachevée des deux anciennes
ENS primaires ne saurait se résumer a une transposition de I'opposition
primaire/secondaire, telle qu'elle existait jusque dans les années 1940, vers une
opposition secondaire/supérieur. Si «l'ambiguité pédagogique » des deux anciennes
ENS primaires perdure, elle prend néanmoins des formes plus complexes dans un
contexte renouvelé pour les professions enseignantes du secondaire et du supérieur.
Nous reviendrons plus en détail sur les caractéristiques particulieres de ces professions
lorsque nous aborderons l'analyse des trajectoires professionnelles des ancien-ne-s
éleves interrogé-e-s. En effet, si les problemes et le mécontentement commencent
largement a s'esquisser des cette période dans certains témoignages d'ancien-ne-s, ils
s'approfondiront dans les promotions des années 1980 comme nous le verrons par la

suite dans l'analyse des entretiens que nous avons menés.

154 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1990, p.80.
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Notons par ailleurs que si ces transformations sont bien évidemment liées a
'explosion démographique de la population scolaire du secondaire et du supérieur, elles
ne se réduisent pas a un simple « effet du nombre » (Bourdieu, 1984, p.173). Elles se
traduisent en conséquences spécifiques quant a la place relative de la catégorie des
professeur-e-s agrégé-e-s (et la sous-catégories des normalien-ne-s-agrégé-e-s) dans les
différents groupes d'enseignant-e-s suivant le niveau ou ils enseignent (secondaire ou
supérieur). L'action des facteurs morphologiques s'exerce ainsi au travers la logique
particuliere de l'espace social considéré, en provoquant une déstabilisation des
équilibres entre les professeur-e-s agrégé-e-s et les enseignant-e-s d'autres catégories ou
d'autres grades (les capétien-ne-s dans le secondaire, les docteur-e-s dans le supérieur).
Aussi, pour le secondaire puis le supérieur, nous essayerons dans un premier temps de
présenter les effets de transformation de cette catégorie particuliere directement liés a
la croissance des effectifs des éleves dans ces deux niveaux sur la période. Dans un
deuxieme temps, il s'agira de mieux comprendre comment ces effets morphologiques se
traduisent concretement dans les interrelations entre les normalien-ne-s-agrégé-e-s)
avec les autres catégories avec lesquelles il-les sont en coprésence dans ces espaces

professionnels.

a. Des normalien-ne-s-agrégé-e-s noyé-e-s dans le

secondaire...

De facon a priori paradoxale, l'explosion en deux temps des effectifs du
secondaire et ses conséquences sur l'ensemble du systeme scolaire francais a eu comme
conséquence de précipiter la reconnaissance institutionnelle que certain-ne-s
ancien-ne-s des deux ENS primaires attendaient et d'en limiter la portée. Les agrégé-e-s,
qui avaient largement consolidé leur place sur le plan éducatif et politique durant les
décennies précédentes, sont les premiers a étre touchés par les conséquences de cette
augmentation massive et largement non controlée des effectifs du secondaire. Pour
donner une idée de l'ampleur de cette métamorphose sans précédent, il faut rappeler

que c'est une augmentation de plus de 300% que connaissent les effectifs des recu-e-s au

158



Baccalauréat entre la fin des années 1950 et 1970155, Les effectifs se stabilisent par la
suite jusque dans les années 1980. Mais a partir des années 1980, c'est une nouvelle
vague de massification qui se met en place, provoquée en partie cette fois-ci par une
politique volontariste de démocratisation du fameux diplome, avec une augmentation de
79% des recu-e-s entre 1980 et 1999. De 80 000 en 1960, les lauréats du Baccalauréat
sont passés a 623 000 pour la promotion de 1999. Ces changements massifs n'ont pas
été sans conséquences sur la morphologie du groupe des enseignant-e-s affilié-e-s au

secondaire.

e Lesagrégé-e:s en retrait dans le secondaire

La premiere question qui se pose aux autorités pour faire face a cet afflux de
nouveaux éleves est bien slr celle de I'encadrement pédagogique de ces nombreux
nouveaux éleves du secondaire. La création du CAPES au début des années 1950 est une
premiere réponse a la demande accrue de professeurs. Tres vite, les certifiés deviennent
largement majoritaires au sein du groupe des enseignants du secondaire. En effet, de
peur de dévoyer la qualité du titre en privilégiant la demande sur la qualité de la
sélection, les représentant-e-s des agrégé-e-s et les autorités référantes poursuivent tant
que faire se peut une politique « malthusienne » de contrdle des effectifs. Cette ligne
politique qui avait valu aux hommes agrégés d'occuper les premiers rangs de la
« République des professeurs » durant l'entre-deux-guerres, supposait cependant une
relative constance des effectifs secondaires, qui n'est plus de mise apres 1950. De ce fait,
durant les décennies suivantes, les agrégé-e-s se retrouvent « noyé-e-s » dans la masse
des enseignants du secondaire (Verneuil, 2005, p.238). Par ailleurs ce mouvement est
amplifié par l'élargissement croissant du groupe des enseignants du secondaire. Au
départ confiné aux seuls professeurs de lycée, il s'élargit petit a petit aux professeurs des
différents types de colléges successifs dans un premier temps (CES, CEG puis « unique »)
puis aux enseignant-e-s des filieres techniques et professionnelles du Baccalauréat. Le
graphique suivant (Figure 2.7) rend ainsi bien compte de l'accroissement important et
soutenu de la taille du groupe des enseignant-e-s rattaché-e-s au secondaire entre 1960

et 2000. Suite a un premier saut entre 1960 et 1965, ou les effectifs triplent en quelques

155 Source : MEN.
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années, le groupe des enseignants du secondaire a donc connu une augmentation
progressive mais non moins massive entre 1965 et 1990, pendant laquelle les effectifs

ont a nouveau été multipliés par trois.

Figure 2.7 : Effectif des professeur-e-s rattaché-e-s a I'enseignement

secondaire public (1950-2000)156
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Lecture : En 2000, on comptait 319 943 enseignants dans le secondaire en France, toutes catégories
confondues.

Les professeur-e-s-agrégé-e-s qui représentaient depuis la seconde moitié du
XIXeme siecle le metre-étalon du professeur titulaire de 1'enseignement secondaire de
part le poids qu'ils y occupaient et leur statut particulier, se retrouvent placés au rang
d'une catégorie tres minoritaire parmi d'autres en pleine expansion. De ce fait, leur taux
au sein de la population des enseignants titulaires affiliés a 1'enseignement secondaire

décroit fortement durant la période tel que cela apparait sur le graphique suivant

(Figure 2.8).

156 Source : MEN.
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Figure 2.8 : Taux d'agrégé-e-s en activité pour I'ensemble des
professeur-e-s titulaires affilié-e-s a I'enseignement secondaire public

(1950-1990)157
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Lecture : En 1965, 8.1% des professeurs affilés a l'enseignement secondaire public étaient détenteurs du titre
d'agrége-es.

Pour maintenir une certaine continuité dans les chiffres sur une période si riche
en changements institutionnels comme celle-ci, nous avons comptabilisé ensemble les
professeurs titulaires des lycées, colleges spécialisés, des colleges généraux, des colleges
« uniques », des lycées professionnels pour I'enseignement secondaire. Un tel choix tend
a faire diminuer le taux d'agrégé-e-s au fur et a mesure que le systéme secondaire
s'étoffe de nouveaux types de formation entre 1950 et les années 1990. Néanmoins, il
nous a semblé intéressant de procéder de la sorte, car d'apres les témoignages publiés
dans les Bulletins des Amicales, certains anciens et anciennes éleves fréquentent au
cours de leur carriere professionnelle des CES ou des lycées professionnels. D'autre part,
si I'on calcule le pourcentage d'agrégé-e-s uniquement sur le personnel des lycées
généraux, le taux ne change pas radicalement d'ordre de grandeur. A titre d'exemple, les

agrégé-e-s ne représentent en 1965 que 13% de I'effectif total des professeurs titulaires

officiant en lycée.

157 Source : Ibid. et Verneuil Yves. 2005. Les Agrégés, op.cit., p.239.
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e « Nouveaux publics scolaires » et « nouveaux agrégé-e:s »

La démocratisation du niveau secondaire du systéeme d'enseignement francais ne
se résume pas a l'accroissement du nombre d'éleves. C'est aussi avec de « nouveaux
publics » jusqu'ici relativement éloignés des études secondaires que doivent désormais
travailler les enseignants. Deuxiemement, c'est donc le rapport en pratique a ces
« nouveaux publics scolaires » qui ébranle la catégorie des agrégé-e-s.

D'une part, si leurs représentants s'étaient montrés tres critiques vis-a-vis de
l'inclusion des savoirs pédagogiques dans les cursus, il parait de plus en plus difficile aux
agrégé-e-s d'ignorer le développement des futures « sciences de 1'éducation ». C'est face
a une «révolution pédagogique » selon l'expression utilisée par les représentants du
Syndicat Général de 1'Education Nationale (SGEN) que font face les plus ardents
défenseurs de l'assimilation entre savoir et compétence, sur la ligne de position
classique de la « Société des agrégés ». Pour les « pédagogues », la diffusion des savoir-
faire en matiére d'éducation devrait permettre de passer « d'une massification de
I'enseignement a une véritable démocratisation » (Verneuil, 2005, p.223). L'enquéte
menée par J.-M. Chapoulie aupres des professeurs du secondaire dans les années 1960
montre l'intérét tout relatif que les professeurs agrégé-e-s portent a cette question
(Chapoulie, 1979). Et les interventions de la « Société des agrégés» aupres des
ministeres en charge des dossiers contre les projets visant a imposer des épreuves
obligatoires de pédagogie, a la maniere du CAPES, sont la pour rappeler I'hostilité de
certains détenteurs du prestigieux titre vis-a-vis de ce que désignent certains comme le
« développement de la "pédago-maniel>8" ». La remise du rapport de I'historien A. Prost
intitulé Les lycéens et leurs études au seuil du XXleme siecle en 1983, préconisant par
exemple l'instauration d'un stage pratique pour valider le concours, provoque l'ire du
président de la Société, qui dénonce «une véritable attaque contre la compétence
scientifique des maitres [de la part des] spécialistes des soi-disant "sciences de
I'éducation"15 ». Malgré ces différentes actions menées au nom du maintien de
I'’Agrégation, les capétien-ne-s s'installent durablement dans I'enseignement secondaire.
Il-le-s représentaient en 2000 60% des professeur-e-s affilié-e-s a l'enseignement

secondaire et 62% des professeur-e:s de lycée général contre respectivement 11% et

158 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1988, p.38.
159 Cité par Verneuil Yves. 2005. Les Agrégés, op.cit. p.223.
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24% pour les agrégé-e-s. Les IUFM, fers de lance de la diffusion de ces nouveaux savoirs
pédagogiques se sont aussi imposés pendant vingt ans comme les centres principaux de
formation des futur-e-s professeur-e-s des différents degrés de 1'éducation. Tout se passe
comme si a la suite de ces années d'intense réflexion et de débat autour des pratiques
enseignantes, les agrégé-e-s perdent en partie le monopole du savoir enseigner. De ce
point de vue, les anciennes ENS primaires semblent cultiver une sorte de status quo eu
égard a leur héritage, a la fois lieux d'implantation d'unités de recherche pédagogique
comme c'est le cas a St-Cloud et centre de préparation de I'Agrégation a partir de 1956.
Cet entre-deux se retrouve d'ailleurs dans les témoignages des ancien-ne's éleves,
oscillant entre du coté des pourfendeurs de la « pédago-manie »160 et, de 1'autre, ceux et
celles qui regrettent que leur école ne leur fournissent pas assez d'outils adaptés a leur
enseignement, comme cette littéraire philosophe de 1969 critiquant une école qui
«lache » a I'époque ses étudiants « dans l'enseignement sans véritable préparation
pédagogique ni psychologiquel®l ».

D'autre part, le concours de I’Agrégation devient « sans doute moins le concours
de la promotion sociale qu'il ne 1'a été» (Verneuil, 2005, p.255) et le métier de
professeur du secondaire s'établit désormais avant tout « un métier de classe moyenne »
(Chapoulie, 1987). La distance sociale existant entre les « nouveaux enseignants » et ces
«nouvelles populations scolaires », issues de la massification, a pu étre interprété
comme l'une des raisons du sentiment de déclassement qui assaille les générations
agrégé-e-s d'alors jusqu'a aujourd'hui. Pour Y. Verneuil, ce sentiment de déclassement
chronique viendrait plus particulierement du décalage entre la difficulté croissante du
prestigieux concours, de son haut niveau de sélectivité sociale mais aussi scolaire au
regard des fonctions réellement occupées par la suite de leur carriere. En effet, la
difficulté du concours s'accroit fortement au cours des années 1970. Spécialement en
Lettres, le taux d'admission passe de 17% a 6% entre 1960 et 1980 avant de remonter
progressivement par la suite pour redescendre a nouveau vers 9% aux alentours des
années 2000162, Du coté du CAPES, la sélectivité est remarquablement moindre sur toute
la période 1960-1980 (culminant a 86% d'admission en 1961). C'est seulement vers

1979 et 1980 qu'il atteint un niveau semblable a celui de I'Agrégation avec seulement 5%

160 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1988, p. 22-24.

16! Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.28.

162 Source : MEN.

163



de réussite, la fin de la premiere vague de massification entrainant la raréfaction des
postes au concours. Malgré ces différences, dans leurs fonctions professionnelles au sein
des établissements, outre le nombre inférieur d'heures dues, on ne peut guere
différencier les agrégé-e-s de leurs collegues capétien-ne-s. Ce sentiment de décalage
vécu sur le mode du déclassement serait ainsi la conséquence du fait que les agrégé-e-s
sont ce qu'Y. Verneuil appelle «des cadres sans fonctions d'encadrement» que
remplissent bien plus directement les proviseurs dans leurs établissements (Verneuil,
2005, p.256). Recrutés par un concours de tres haut niveau, dans des franges
relativement bien dotées en capitaux économiques mais surtout culturels, il-les ne
bénéficieraient au final de peu d'éléments distinctifs au sein du groupe des « profs » qui
englobe désormais dans son acception commune aussi bien les institut-eur-rice-s que les
professeur-e-s agrégé-e-s (Verneuil, 2005, p.256).

Ces deux éléments permettent évidemment de comprendre le désarroi de
certains normalien-ne-s officiant a cette époque dans le secondaire. On peut méme se
demander si les effets n'en sont pas amplifiés pour les normalien-ne-s-agrégé-e-s. Cette
sous-population particuliere des professeur-e-s-agrégé-e-s concentre en effet a un tres
haut niveau ces deux caractéristiques concernant respectivement origine sociale et
sélectivité du parcours. D'une part, il-le:s ont plus souvent eu un pere ayant exercé une
profession supérieure que les agrégé-e-s. C'est par exemple le cas a la fin des années
1970, avec plus de 50% de filles et de fils de membres des catégories supérieures de la
population parmi les éléves rentré-e-s a Saint-Cloud ou Fontenay contre 24% des

agrégé-e-srecu-e-s en 1975 (cf. Figure 2.9).
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Figure 2.9 : Origine sociale des agrégé-e-s et des éléves recu-e-s aux
ENS de Saint-Cloud et Fontenay!¢3

(en %)
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Lecture : 59.4% des éleves ayant intégré I'ENS de Fontenay-aux-Roses avaient un pére ayant appartenu aux
classes supérieures de la population

D'autre part, a la différence des autres agrégé-e-s, les normalien-ne-s-agrégé-e-s
ont eu par deux fois a se distinguer dans des concours de tres haut niveau et dont la
sélectivité s'accroit conjointement vers la fin des années 1970. En effet, comme pour le
concours de 1'’Agrégation, la sélectivité du concours d'entrée des écoles s'accentue elle
aussi durant cette période. Dans les sections littéraires, le taux de réussite passe par
exemple de 15% en 1957 a 8% en 19801%%, Aussi, il semble peu surprenant que nombre
de normalien-ne-s d'origine sociale relativement plus élevée et plus sélectionnés
scolairement que les agrégé-e-s, expriment avec véhémence ce sentiment de

déclassement.

163 Source : MEN, Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.245 et Verneuil Yves. 2005. Les Agrégés, op. cit.,
p-255.

164 Source : MEN. Pour les scientifiques, il est difficile d'établir un tel chiffre car a partir de 1965, les
potentiel-le's futurs éléves scientifiques des deux écoles présentent les concours de plusieurs grandes écoles
scientifiques. De ce fait il est difficile de savoir si le rapport entre le nombre d'inscrit-e-s aux épreuves et de
recu-e-s au concours exprime un échec ou un désistement au profit d'autres écoles.
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e Une catégorie diluée

Troisieme facteur de déstabilisation, la catégorie méme des agrégé-e-s est aussi
désormais plus nombreuse et surtout plus diverse. S'il elle est « noyée » dans le
secondaire, selon I'expression d'Y. Verneuil, la catégorie des « Agrégé-e-s » semble aussi
s'étre largement diluée. Alors que leur part au sein des enseignants titulaires de
I'enseignement secondaire (duquel il-le's ont été pendant longtemps la figure
emblématique) se rétrécie, le statut d'’Agrégé se banalise relativement et perd une partie
de son caractere fédérateur pour nombre de ses titulaires. La catégorie a accueilli en
moyenne plus de 1600 nouveaux lauréats par an entre 1970 et 1980, huit fois plus que
dans les années 1930. Les champs disciplinaires recouverts par le prestigieux concours
se sont aussi passablement élargis. Aux vénérables anciennes Agrégations de Lettres
Classique ou de Mathématiques et leurs petites sceurs de Langues Vivantes sont venues
se rajouter au cours de la seconde moitié du XXeme siecle des Agrégations de
Géographie (1941), de Techniques économique de gestion (1962), de Lettres Modernes
(1963), de Physiologie-Biochimie (1963), de Mécanique (1968), de Génie Civil (1975),
de Sciences Economiques et Sociales (1975) ou encore d'Education Physique et Sportive
(1983). Les voies d'intégration de la catégorie se sont diversifiées elles aussi. A c6té du
concours « externe » se développent d'autres types de nominations, d'avantage basées
sur l'expérience professionnelle. Des 1972, 1/9eéme des postes alloués pour 'Agrégation
est pourvu par nomination sur «liste d'aptitude », idéalement destinés a d'anciens
capésiens ayant fait preuve de leurs qualités professionnelles. Dans la méme perspective,
les décrets du ler juin 1988 et du 16 aolt 1988 instituent un concours « interne » de
I'’Agrégation ouvert aux personnes pouvant justifier d'un engagement (titulaire ou non)
de cing années de service dans la fonction publique. Cette voie d'intégration a représenté
quant a elle 20 a 40% des places offertes au concours entre 1994 et 2005 (Verneuil,
2005, p.286). De la sorte, I'Agrégation change en partie de role au sein du systeme
d'enseignement. A sa fonction de concours initial de recrutement, s'ajoute désormais
celle de voie de promotion d'enseignant-e-s ayant fait leurs preuves, ou de reconversion
de fonctionnaires. Dans cette diversité croissante des « nouve-aux-lles agrégé-e-s », les
normalien-ne-s constituent désormais une proportion largement plus faible des admis
au concours. En 1999, les éleves des ENS représentaient 28,5% des admis-es au

concours externe alors qu'ils pouvaient composer jusqu'a la fin des années 1930 plus de
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la moitié d'une promotion. Par ailleurs, il-le-s éprouvent d'importantes difficultés a se
reconnaitre dans cette catégorie aux contours désormais plus larges. « Une Agrégation
modifiée, dans le sens de 1'’Agrégation interne par exemple, peut-elle encore convenir a
un normalien ?» se demande un ancien littéraire de 1981 le temps d'une « Tribune
libre » dans le Bulletin en 1990195, Difficile en effet dans ces conditions d'identifier
uniquement les normalien-ne-s au concours de I'’Agrégation, comme cela avait pu étre le
cas jusqu'alors, méme s'ils conservent aujourd'hui encore une place symbolique

relativement forte au sein de la catégorie (Verneuil, 2005, p.295).

e Lesnormalien-ne-s-agrégé-e-s : des « profs » comme les autres ?

Ces trois facteurs d'ébranlement de la catégorie des professeurs agrégé-e-s qui se
mettent en place dans le sillage de la massification scolaire atteignent largement les
groupes plus restreints des normalien-ne-s-agrégé-e-s entre les années 1960 et le début
des années 1990. Ces effets sont peut-étre encore plus fortement ressentis a Saint-Cloud
et Fontenay que la formation dans les deux écoles est pour une bonne partie de cette
période essentiellement tournée vers le professorat du secondaire. De 1976 a 1979, c'est
encore, par exemple, pres de 75% des fontenaisiennes scientifiques qui se tournent vers
I'enseignement secondaire a la sortie de 'Ecole 166, De 1a un sentiment de frustration de
certains éleves, slirement exacerbés par la hausse des niveaux scolaires et sociaux de
sélection des concours qu'ont connu les anciennes ENS primaires. En raison de leur
qualité de normalien-ne-s, nombre d'ancien-ne-s vivent avec peut-étre plus d'intensité
encore le sentiment de déclassement et de décalage des agrégé-e-s dans un secondaire
avec lequel il-le-s sont désormais moins en phase, comme c'est le cas de cette littéraire
de la promotion de 1971, fille d'un polytechnicien et d'une une mere écrivaine, par la
suite reconvertie dans |'édition:

(1971, L, FT) « Mes relations avec mes collegues ont toujours relevé du malentendu |[...] parce

que je conjuguai l'inexpérience, la jeunesse et le gauchisme, sans parler de mon statut d'agrégée
qui, au collége, était un probléme dont je ne me suis pas tout de suite apergue, et qui était

195 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1990, p.19.

166 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°111-112, 1980,
p-4-15.
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pourtant bien réel. |'étais mieux payée, je travaillais durant moins d'heures, je refusais la vie de
la salle des profs, et je me sentais horriblement seule et incomprise.167 »

Les Bulletins se font 1'échos des témoignages de nombreux anciens et anciennes
passé-e-s par les écoles durant la période 1965-1975 qui ressentent un fort décalage
entre « I'excellence » de leur formation et un « avenir pédagogique » qu'ils et elles jugent
« franchement détestable », selon l'expression de cette littéraire de 1971168. Chez
certains des membres de ces promotions, la crainte est grande de se retrouver
«séquestré » par l'Administration dans des «CES perdus!®® ». Quelques-uns se
questionnent méme a posteriori sur l'intérét d'avoir intégré l'une des deux écoles aux
vues de leurs conditions d'enseignement dans le secondaire, peu différentes in fine des
« simples » agrégé-e-s. C'est par exemple le cas de ce scientifique de 1969 interrogé en
1993 sur son expérience professionnelle pour un dossier spécial du Bulletin:

(1969, S, SC) « Disons plus que je tourne cette question dans ma téte : mais qu'est-ce que cela

m'a apporté d'étre éleve de Normale supérieure ? Il me semble que cela m'a aidé a obtenir

IAgrégation. Je fais ainsi partie des enseignants anormalement favorisés : ils travaillent moins

que les autres et sont payés plus. Hormis cela, qui ne me satisfait pas (mais ¢a aide), tout a été
un lot d'illusions et de désillusion.70 »

Nombreux sont les ancien-ne-s qui soulignent la sensation « d'enlisement » qu'a
accompagnée leur intégration aux établissements secondaires sur lesquels il-le's se
retrouvaient nommé-e-s. « Il elit été utile de nous informer et d'y voir plus clair, en méme
temps qu'il aurait été bien de nous préparer a débarquer dans des colleges ou lycées, et
surtout a savoir en sortir sans s'enliser!’! » releve ce littéraire de 1969, trente ans apres
son entrée en poste dans l'enseignement secondaire. Pour certains la situation revient a
se considérer « comme une formule 1 dans un champ » selon I'expression de ce littéraire
de la promotion de 1973, lorsqu'il présente dans le cadre d'une enquéte menée par
I'Amicale au début des années 1990 les raisons qui I'ont décidé a quitter I'enseignement
pour se tourner vers le privé:

(1973, L, SC) « J'ai été confirmé dans mon désir d'échapper au cursus classique par l'expérience

d'enseignement qui a suivi. Nommé en collége et en Normandie, j'enseignais en sixieme et
cinquieme. Je n'étais pas malheureux : les conditions de travail n'étaient pas mauvaises. Mais le

17 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1999, p.10.

168 Ibid.

19 Bulletin de Saint-Cloud, n°1, 1988, p.22-24.

170 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.22.

17! Ibid., p.28.
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décalage entre la formation et les cours que je devais faire était trop forte[...]. Je n'étais pas a
ma place.172 »

Néanmoins, cette question du sentiment de déclassement se pose différemment
dans les filieres scientifiques et littéraires. A l'inverse des littéraires, les anciens
scientifiques interrogés lors d'une enquéte menée par l’Amicale sur les promotions de
1969173 se déclarent en moyenne « satisfaits de leur condition actuelle » par exemple.
Tout au plus les interrogé-e-s soulignent régulierement « 1'absence ou l'inadaptation de
la formation pédagogique censée étre fournie a I'Ecole», indicateur ici aussi de
I'ambivalence de la formation au sein des deux écoles par rapport aux savoirs
« pédagogiques »174. Méme si nous ne disposons pas des données adéquates, on peut
néanmoins faire I'hypothése que ce sentiment de décalage est ressenti d'autant plus
fortement par les littéraires, que les voies professionnelles prestigieuses sont plus
limitées que dans le cas des scientifiques. Bien souvent l'enseignement (secondaire ou
supérieur) représente 1'une des seules voies professionnelles supérieures possibles pour
les purs littéraires!’> (Cacouault-Bitaud, 1999), quand les devenirs des scientifiques se
partagent en plus de l'enseignement entre la recherche, les métiers de l'ingénieur, la

médecine, etc...

b. .. etdécalé-e-s dans le supérieur

L'enseignement supérieur, deuxiéme secteur professionnel traditionnellement
brigué par les normalien-ne-s, connait lui aussi a partir des années 1960 de nombreuses
métamorphoses qui déstabilisent en partie la position prépondérante qu'avaient pu y
occuper jusqu'alors les normalien-ne-s-agrégé-e-s. Deux éléments nous semblent en

particulier introduire des changements propres a déstabiliser les cloutiers et

172 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1991, p.44.

173 En 1993, I'Amicale a fait paraitre dans le Bulletin une enquéte par questionnaire « ouvert » menée aupres des
217 éléves de la promotion de 1969 afin de donner un apercgu de leur trajectoire, avec un taux de réponse de
30%. Le compte-rendu fait notamment la part belle aux témoignages de ces ancien-ne-s littéraires et
scientifiques et constitue une source précieuse d'informations pour comprendre le devenir professionnel et les
représentations des éléves de ces promotion de I'aprés 1968.

174 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.23.

175 11 en va autrement des Sciences Humaines et notamment des formations tournées vers le commerce et
I'économie.
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fontenaisiennes qui se lancent de plus en plus fréquemment en début de carriere sur les
voies de l'enseignement supérieur au cours des années 1960-1970. D'un coOté, la
massification des effectifs autant étudiants qu'enseignants, corrélative de l'explosion des
scolarités secondaires. De 1'autre, les changements au niveau des criteres de promotion
dans le supérieur qui accompagnent la métamorphose des structures facultaires, autour
desquelles s'organisait depuis pres d'un siecle et demi l'enseignement supérieur

francais, en « universités ».

e Massification du corps estudiantin et fluctuation du nombre d’enseignant-e:s

Au premier rang de ces transformations massives qui touchent I'enseignement
supérieur, on trouve bien entendu l'explosion des effectifs étudiants. Bien que ce fait
apparaisse tres nettement lorsque l'on s'intéresse a 1'évolution du nombre global
d'étudiants, il faut néanmoins tempérer la généralisation de cette observation. En effet,
si explosion il y a effectivement eu, elle n'a pas touché avec la méme intensité toutes les
disciplines.

Ce sont en premier lieu les Lettres et Sciences Humaines qui sont touchées par
cette « explosion ». C'est une augmentation de 558% de leurs effectifs d'étudiants que
connaissent ces filieres entre 1950 et 1970176, Les filiéres scientifiques connaissent elles
aussi une augmentation importante (+353% sur la méme période), mais moins massive
et surtout moins soutenue qu'en Lettres. En Droit et surtout en Médecine
(respectivement +302% et +254%), 1'évolution est relativement moindre. C'est donc les
filieres auxquelles se destinent prioritairement les ancien-ne-s éléves des ENS (Lettres et
Sciences) qui connaissent durant cette période les évolutions démographiques les plus
importantes. Ces transformations seront encore amplifiées avec la deuxieme vague de
massification au cours des années 1980, qui sera une nouvelle fois particulierement
marquée dans ces deux grands ensembles de filiéres.

Comme dans le secondaire, la premiere conséquence de cette massification des
effectifs étudiants est d'engendrer une évolution sans précédent du nombre

d'enseignant-e-s affilié-e-s a 1'enseignement supérieur. Le groupe des enseignant-e-s

176 Source : MENS.
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titulaires rattaché-e-s a l'enseignement supérieur augmente ainsi ses effectifs de 540%

entre 1957 et 1970 (Figure 2.10).

Figure 2.10 : Effectifs des enseignant-e-s titulaires affilié-e-s a
I'enseignement supérieur (1928-2000)177

B

R

(en milliers)

40 e
- I I
o l . I

(=] ~ Q

< 0 ©

(22 (22 (=)

Année

1928 I

5] o wn o 0 (=3 [Xe] (=
© N~ N~ @ @ (o] D o
@ ) ] ] 2] @ <] S

Lecture : En 2000, on comptait 80 782 enseignants chercheurs titulaires (dont PRAG) dans le supérieur, toutes
catégories confondues

Il faut souligner ici que les chiffres recueillis pour la construction de ce graphique
prennent uniquement en compte les enseignants titulaires. Par manque de sources
stires, les chiffres correspondant aux enseignants non titulaires (dont le nombre se
multiplie a partir de la fin des années 1960) sont beaucoup plus difficiles a établir
(Musselin, 2008). Mais, il semble plus que probable que leur prise en compte
confirmerait la tendance ici esquissée.

Ce graphique permet de formuler une observation cruciale pour comprendre les
réactions ameres de certain-ne-s ancien-ne-s éleves passé-e:s par I'ENS au début des
années 1970. La courbe des effectifs des enseignants du supérieur fait apparaitre deux
phases tres nettes de forte augmentation relativement concentrées (1963-1970 et 1990-
1995) encadrées par des périodes de relative stabilité. En comparaison, 1'évolution des
effectifs des enseignants affiliés au secondaire (cf. Figure 2.10) parait plus linéaire. Cette
morphologie particuliere de la courbe des effectifs des enseignants titulaires du

supérieur affecte particulierement les trajectoires professionnelles des ancien-ne-s

177 Source : MEN.
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éleves des deux écoles, tres sensible aux fluctuations d'effectifs, et nourrit aussi de
nombreux espoirs décus. En effet, si les éléves de la fin des années 1950 jusqu'au milieu
des années 1960 ont pu profiter de la premiere vague massive de création de poste dans
le supérieur, la situation est tout autre pour les générations suivantes. A partir du début
des années 1970 et pendant la dizaine d'années qui s'en suit, la concurrence se fait plus
rude pour les cloutiers et fontenaisiennes qui cherchent a intégrer le supérieur. C'est ce
que releve cette ancienne éléve philosophe de 1969, se souvenant des réactions de
I'administration de Fontenay devant le « déchirement » qu'elle ressentait entre le niveau
d'enseignement recu et les perspectives professionnelles s'ouvrant alors a la fin de la
scolarité:

(1969, L, FT) « Nous venions trop tard, nous disait Madame la Directrice, les recrutements en

Fac s'étaient taris pour une quinzaine d'années. Il fallait donc nous contenter de nos CES. On

pouvait a la rigueur continuer sa thése comme on faisait de la broderie et autrefois, en sachant

bien que c'était un acte gratuit. [...] Quel déchirement de sentir ses connaissances et méthodes
scientifiques s'adhérer a ce qu'on a plus I'occasion de les utiliser quotidiennement.178 »

Notons que I'on retrouvera au sein de la population plus particuliere a laquelle
nous nous sommes intéressés dans l'enquéte par entretiens et questionnaires les méme
problémes dans les générations rentrées dans 1'une des écoles apres les années 1985 qui
devront affronter le tarissement des nominations de la fin des années 1990, notamment
chez les littéraires. D'ailleurs, la situation est, encore une fois, sirement plus fortement
ressentie par les spécialistes des Lettres et Sciences Humaines pour qui les postes dans
le supérieur représentent quasiment le seul débouché prestigieux. Les scientifiques
peuvent en paralléle investir des postes de recherche au CNRS ou dans l'un des
nombreux instituts de recherche scientifique créés depuis la fin des années 1950
(INSERM, CEA, INRA, etc.). C'est ainsi 21,3% des cloutiers scientifiques des promotions
de 1966-1973 qui travaillent dans le domaine de la recherche contre 2,1% des littéraires
des mémes promotions!’°.

Par ailleurs, peut-étre plus profondément encore, les réformes institutionnelles
qui touchent l'organisation du supérieur en France entre 1960 et 1990 tendent aussi a
déstabiliser la place privilégiée qu'y avaient jusqu'alors occupé les titulaires de

I'Agrégation.

178 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.28.
179 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél., op. cit., p.264.
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e Avisd'orage sur la triplice ENS-Agrégation-Facultés

Dans le méme temps, entre 1960 et la fin des années 1980, se met en place une
série de métamorphoses du systeme frangais d'enseignement supérieur, et avec lui de
I'accés aux professions de l'enseignement supérieur et de la recherche, qui vont
bouleverser 1'équilibre de la la « triplice » existant depuis la fin du XIXeme siecle entre
Ecole normale supérieur (d'Ulm dans en premier temps), Agrégation et Facultés
(Verneuil, 2005, p.82).

Afin de mieux saisir ces bouleversements, il nous faut revenir sur l'histoire des
relations entre ENS, Agrégation et Facultés, informée elle aussi par «l'ambiguité
pédagogique » de la formation des ENS. Dés la fin des années 1870, I'ENS d'Ulm s'était
vu Oter pour partie ses prérogatives en matiere de préparation a I’Agrégation qui lui
revenaient depuis la Monarchie de juillet. En effet, avec l'instauration des bourses de
Licence (1877) et des bourses d'Agrégation (1880), les autorités républicaines avaient
entrepris de confier aux facultés de Lettres et de Sciences jusqu'alors moribondes, la
formation des futur-e's enseignant-e-s du secondaire. En donnant aux professeurs de
I'Université des étudiants de premiers choix, en créant le corps des maitres de
conférence destiné a multiplier les heures de cours en déchargeant les professeurs
(Mayeur, 1985) et en dotant les facultés de budgets conséquents pour créer
bibliotheques et laboratoires, les réformateurs entendaient re-vivifier I'enseignement
supérieur francais (Karady, 1985). Que faire dés lors des normaliens ? I'Ecole ne
constituait-elle pas dans ces conditions un doublon avec 1'université de la Sorbonne ?
Selon certains observateurs, cette réforme aurait dii signer le glas de I'Ecole qui se
retrouvait alors « [sans| raison d'étre, puisqu'on arriv[ait] a 1’Agrégation de tous les
cOtés » et soupconnée, dans ces conditions, de ne contribuer qu'a créer « une caste,
parfois génante, dans 1'Université!89 ». Ces revendications récurrentes des personnalités
critiques vis-a-vis de I'Ecole aboutiront a la réforme de 1903 qui rattache I'ENS a

I'université de Paris. Cette méme réforme fait perdre a la prestigieuse école ses

130 Frangois Thamalas, agrégé d'Histoire devant la « Commission Ribot » mise en place en 1899 pour remédier
aux problémes alors rencontrés par le secondaire public, dont les effectifs connaissent une importante baisse au
cours des années 1890. Une série de propositions seront alors formulées, dont une partie seront reprises par la
réforme de 'ENS du 10 novembre 1903. Cité par ABERTINI Pierre. 1994. « La réforme de 1903, un assassinat
manqué ? ». In SIRINELLI Jean-Francois. Ecoles normale supérieure. Le livre du Bicentenaire. Paris, PUF,
p-36.
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professeurs et maitres de conférences attitrés, transférés pour la plupart a la Sorbonne.
Les cours de préparation a I'Agrégation ont quand méme lieu a Ulm, mais dans leur
immense majorité, ils ne sont plus réservés aux seuls normaliens. Les étudiants
agrégatifs de la Sorbonne peuvent aussi y assister. Les normaliens conservent
néanmoins certains cours en effectif plus réduit, des « exercices pratiques », encadrés
par des «agrégés-répétiteurs », ou caimans dans le langage normalien, qui leur
conferent toujours un avantage sur les étudiants « libres » (Sirinelli, 1988, p.150-151).
Malgré la tentative « d'assassinat manqué » (Albertini, 1994) que constitue a
certains égards la réforme de 1903, 'Ecole conservera son fonctionnement propre quant
a la sélection et a I'organisation de ses cursus. Cette période d'importantes réformes qui
touche 1'enseignement supérieur francais a la fin du XIXéme siécle marque un tournant
crucial pour I'ENS d'Ulm. En dissociant la préparation a I’Agrégation de la scolarité de
I'Ecole tout en maintenant un statut différent des universités, les autorités ont
quasiment de fait orienté les desseins professionnels des normaliens vers
I'enseignement supérieur. Parallelement, la rénovation de l'enseignement supérieur
francais et de ses facultés a partir des années 1880 qui a en partie privé 'Ecole de ses
prérogatives traditionnelles va venir constituer un débouché de choix pour les éleves de
la rue d'Ulm. Qui d'autres que les normaliens d'Ulm seraient d'ailleurs plus désignés
pour venir occuper ces postes ? Certes les ambitions des normaliens quant a
I'enseignement supérieur sont antérieures aux années 1880. L. Pasteur,; alors Directeur
de I'Ecole n'avait-il pas déclaré dés 1858 qu'il souhaitait que 1'Ecole devienne « une
pépiniere toute naturelle pour l'enseignement supérieur » (Hulin, 1994, p.327). Mais la
« renaissance » de I'Université de Sciences et de Lettres qui s'opere a la fin du XIXeme
siecle, couplé a I'abolition du monopole de la préparation a I'Agrégation qui désolidarise
partiellement 'Ecole de 1'enseignement secondaire semble avoir largement accentué et
institutionnalisé cette métamorphose, ainsi que le souligne le directeur de I'ENS G.
Lanson en 1921 : « depuis la renaissance de 1'Université, 1'Ecole est fatalement devenue
une Ecole préparatoire a I'enseignement supérieur en méme temps qu'a l'enseignement
secondaire®8l. » De fait, méme s'ils continuent dans leur écrasante majorité a préparer et

réussir I’Agrégation, comme c'est le cas de 90% d'entre eux entrés dans la période 1903-

181 Cité par HULIN, N., 1994, « La section des sciences de I’Ecoles normale supérieure. Quelques jalons de son
Histoire. » In SIRINELLI Jean-Francois. Ecoles normale supérieure : Le livre du bicentenaire. Paris : Presses
universitaires de France, p.337.
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1907 (Hulin, 1994, p.328), les normaliens scientifiques comme littéraires ont de plus en
plus tendance a délaisser le secondaire pour se tourner vers le supérieur!®2. On compte
ainsi entre 1930 et 1939 pres de 44% des normaliens en activité qui ont fait carriére a
I'Université (Andler, 1994, p.368). Avant d'atteindre les trente ans, c'est un tiers des
ulmiens littéraires du début des années 1920 qui se retrouvent, tres précocement pour
I'époque, a déja enseigner dans le supérieur (Sirinelli, 1988, p.161). Au « duplice »
initialement mis en place par la Monarchie de juillet entre I'ENS d'Ulm et le concours de
I'’Agrégation se substitue un « triplice » Ulm-Agrégation-Facultés suite aux réformes de
1877-1880 (Sirinelli, 1988, p.150-151).

Différentes raisons peuvent expliquer la place importante que les normalien-ne-s-
agrégé-e-s ont prise dans les rangs des enseignants du supérieur, qui ont trait a certains
avantages de la formation des normaliens quant a la préparation du doctorat, mais
surtout a l'adéquation entre les cursus des normalien-ne-s-agrégé-e-s et 1'organisation
facultaire de 1'Université francaise. Premierement donc, les éleves de 1'Ecole bénéficie de
possibilités particulieres pour mener a bien un doctorat, qui a la faveur de la
« renaissance de 1'Université » est devenu un travail de longue haleine demandant une
forte implication personnelle et temporelle (Verneuil, 2005, p.82). Les anciens éleves
sont bien souvent recus dans les premiers rangs de I'’Agrégation, « a la fois "voie royale"
de l'enseignement secondaire et porte d'entrée éventuelle du supérieur » (Sirinelli,
1988, p.141). Mais le concours de I'Agrégation, s'il continue a constituer un passage
quasiment obligé pour l'enseignement en Lettres notamment, n'est plus suffisant pour
accéder au supérieur. C'est le doctorat qui s'est affirmé depuis les rénovations de la fin
des années 1870 comme le diplome permettant d'enseigner dans les facultés, et
spécialement en Sciences et en Lettres qui ne disposent pas d'une Agrégation du
supérieur comme le Droit ou la Médecine pour sélectionner leurs professeurs (Karady,
1985). Et sur ce point, les ulmiens bénéficient aussi d'avantages non négligeables. En
effet, la précocité de l'acces a 1'enseignement supérieur chez les normaliens s'explique
aussi pour J.-F. Sirinelli par le fait qu'ils peuvent bénéficier d'acces privilégiés dans des
institutions particuliéres (Ecole francaise de Rome, Ecole francaise d'Athenes, Fondation

Thiers notamment pour les littéraires), ou du systeme des « caimans » qui permettent de

132 Une part réduite d'entre eux se tourne vers des domaines extérieurs a I'enseignement (17% des normaliens
inscrits dans 1'Annuaire de la Société de secours des anciens normaliens de 1934 consulté par J.-F. Sirinelli
(Sirinelli, 1988, p.159)).
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contourner la difficulté que représente 1'absence de postes d'assistanat dans les facultés
francaises. Les anciens éléves peuvent de la sorte préparer un doctorat dans de
meilleures conditions que nombre d'autres candidats, qui cumulent généralement le
travail de doctorat avec un travail de professorat dans le secondaire (Sirinelli, 1988,
p.162).

Deuxiemement, on peut aussi se demander si l'organisation de l'Université
francaise héritée de I'Université impériale, mais renforcée par les réformes de la I1[¢me
République, n'a pas contribué a accroitre cet avantage des normalien-ne-s-agrégé-e-s de
la rue d'Ulm pour l'acces au supérieur. Comme le souligne C. Musselin, le fonctionnement
« facultaire » de I'enseignement supérieur francais mis en place a la fin du XIXeme siecle,
qui perdure jusqu'a la fin des années 1960, se caractérise par trois points fondamentaux
: une gestion disciplinaire des carrieres universitaires, propre a chacune des quatre
grandes facultés (Droit, Médecine, Sciences et Lettres), entre les mains des seuls
universitaires appartenant a la corporation disciplinaire en question; une quasi absence
des Universités en tant qu'établissements, au sein desquelles seuls «les doyens de
facultés sont les acteurs centraux »; « un pilotage étatique qui s'appuie sur les structures
facultaires » (Musselin, 2001, p.43-44) et non sur les établissements qui les accueillent.
L'Université de la Ill*me République est ainsi, selon l'auteur, «une configuration
structurée autour de trois axes : I'existence concomitante de deux centres, l'un étatique
et l'autre corporatiste ; des relations de cogestion entre ces deux centres ; et la
disparition des Universités au profit des facultés. Cette conjonction conduisait au
développement d'un enseignement universitaire extrémement standardisé, bati autour
des différences disciplinaires mais reposant sur des principes égalitaires, uniformes et
nationaux » (Musselin, 2001, p.190). Les principes de centralité, de verticalité des cursus
et de séparation disciplinaire (en partie calquée sur le secondaire) s'articulent alors
particulierement bien avec les principes qui régissent le cursus des agrégé-e-s, et donc
de I'ENS d'Ulm dont les éléves constituent en quelque sorte 1'élite des agrégé-e-s. On
peut a notre sens faire 'hypothese que cette organisation particuliere de 1'Université qui
perdure jusqu'a la fin des années 1960 a favorisé l'acces des normaliens a
I'enseignement supérieur et fait de I'Ecole «la clé de voute de l'enseignement
supérieur » (Sirinelli, 1988, p.163). C'est d'ailleurs peu ou prou les mémes éléments que
releve P. Bourdieu a propos du profil des enseignants du supérieur au début des années

1960, lorsqu'il dessine « en creux », grace a l'analyse statistique, le profil du candidat
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parfaitement ajusté a un poste titulaire d'enseignant du supérieur en Sciences ou en
Lettres : « normalien (et regcu en bon rang), agrégé (et dans les premiers), homme (cela
va de soit), jeune, c’est-a-dire "brillant" » (Bourdieu, 1984). « Du fait que 1'accumulation
du capital universitaire prend du temps (ce qui se voit au fait que le capital détenu est
étroitement lié a 1'age), les distances, dans cet espace se mesurent en temps, en écarts
temporels, en différences d'age. Il s'ensuit que la structure du champs se manifeste aux
agents sous la forme d'une carriére royale - de 1'Ecole normale a I'Institut, en passant
par l'assistanat, la these, la liste d'aptitude et la chaire en Sorbonne - a laquelle toutes
les autres trajectoires sont objectivement mesurées. [...] En fait, les positions de pouvoir
étant hiérarchisées et séparées par du temps, la reproduction de la hiérarchie suppose le
maintien des écarts, c’est-a-dire de l'ordre des successions » (p.116). En effet, dans un
systeme extrémement centralisé, en parti basé sur des divisions disciplinaires calquées
sur le secondaire et dans lesquelles 1'’Agrégation reste un «critéere implicite de
recrutement » (Bourdieu, 1984, p.193), ou le passage aux niveaux supérieurs de la
hiérarchie est scandé par des étapes progressives qu'il s'agit de franchir dans le bon
tempo, le cursus des normaliens-agrégés leur donne d'importants atouts qui peuvent en
partie expliquer la place prépondérante qu'ils occupent alors dans les rangs des
enseignants du supérieur. Centralité, organisation autour des disciplines, sont les
éléments qui faisaient jusqu'alors des agrégés (et d'autant plus les normaliens) les
mieux (dis)positionnés pour prétendre a des postes dans le supérieur.

Il a ainsi longtemps existé une « triplice », sorte de triple alliance objective, entre
I'ENS, I’Agrégation et les facultés. Les normaliens-agrégés seront les premiers a profiter
du développement de I'Université et plus généralement de 1'enseignement supérieur et
la recherche au cours des années 1950, ainsi que le remarque M. Andler, pour qui la
période 1955-1964 représente l'dge d'or de l'influence et de l'insertion des
Mathématiciens de la rue d'Ulm dans le supérieur (Andler, 1994, p.381), marquée par un
acces particulierement rapide pour nombre de ces derniers aux postes de niveau A
(Maitre de Conférence et Maitre de recherche selon l'ancienne terminologie). Du coté
des littéraires, la suprématie des normaliens d'Ulm est encore plus affirmée avec 60%
des postes des facultés littéraires occupés par des normaliens au début des années 1960.
Il faudrait nuancer néanmoins ces derniéres remarques. Le poids de I’Agrégation et du
doublé ENS-Agrégation dans les cursus a slirement été moins fort en Sciences qu'en

Lettres, notamment pour les spécialistes des disciplines expérimentales. En
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Mathématiques au contraire, 'Agrégation couplée au statut de normalien, a eu et garde
aujourd'hui encore un role de sélection important dans les carrieres (Zarca, 2006).
Néanmoins, ENS, Agrégation et facultés ont longtemps entretenu des relations tres
serrées. Pour cette derniére raison, a travers les carrieres du groupe des normaliens-
agrégeés, I’Agrégation est longtemps restée un pont solide entre les niveaux secondaire et
supérieur d'éducation. Mais la montée de ces critiques au cours des années 1960, qui
débouchent sur la crise de 1968, marque a bien des égards une «rupture des
équilibres » (Bourdieu 1984) tels qu'ils existaient jusqu'alors entre les trois poles de la
triplice ENS-Agrégation-faculté.

Le supérieur, les années 1950-60 et leur point d'orgue de 1968 voient s'affirmer
démographiquement et/ou symboliquement un ensemble de disciplines non pourvues
d'Agrégations spécifiques (psychologie, sociologie voire informatique, et sciences
appliquées) face aux disciplines « classiques », et avec elles, des enseignants et des
chercheurs moins souvent normalien-ne-s et surtout moins souvent agrégé-e-s, qui
« importent et imposent des dispositions tout a fait différentes de celles qui avaient
cours dans l'ordre universitaire ancien » (Bourdieu, 1984, p.180). L'affirmation de ces
nouvelles disciplines se traduit plus généralement par la montée en puissance et de
'affirmation au sein de l'espace des facultés de Lettres et de Sciences d'un nouveau
principe de légitimité « scientifique », plutdt tourné vers la recherche et les enjeux
scientifiques ou vers le champ intellectuel, contre l'ancien « académique », plutot orienté
vers les intéréts associés a l'exercice d'un pouvoir temporel dans 1'ordre culturel et la
reproduction des conditions d'exercice de ce pouvoir. Dans cette tension qui transcende
les différentes facultés!®3, le parangon du représentant de l'ordre «académique »
s'incarne bien souvent dans le profil du normalien-ne-s-agrégé-e-s. Mais, si les grandes
écoles sont largement critiquées, c'est surtout I'Agrégation qui cristallise nombre des
griefs qu'opposent ces « modernes » aux « anciens » tenant de 1'ordre universitaire. En
effet, du point de vue universitaire, le nouvel ordre porté par ces « hérétiques » repose
sur «un ordre ou le recrutement et l'avancement dépend[ent] des seuls critéres de
productivité et d'efficacité pédagogiques ou scientifiques » (Bourdieu, 1984, p.185).

LAgrégation, jugée stérile et anti-pédagogique, a toutes les caractéristiques pour

183 Notons que si I'analyse de P. Bourdieu porte essentiellement sur les Lettres et Sciences Humaines, les
remarques de M. Adler sur les transformations de la section de Mathématiques de I'ENS d'Ulm nous font penser
qu'il s'y sont opérés des mécanismes semblables (Andler, 1994, p.382-396). Nous ne disposons malheureusement
pas d'éléments concernant les sections de Sciences Physiques ou de Sciences Naturelles.
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focaliser les critiques. Bien siir, la critique de l'influence néfaste du concours de
I'’Agrégation sur le supérieur ne datent pas des années 1960. Inversement, I'année 1968
ne sonne pas le glas de I'emprise du prestigieux concours sur l'enseignement supérieur.
Ce processus ne s'est d'ailleurs «historiquement jamais completement achevé »
(Verneuil, 2005, p.68) comme le soulignent encore les enquétes récentes sur les
enseignants-chercheurs en France qui relevent une prégnance encore considérable de
«la toise » des concours du secondaire sur le recrutement des universitaires (Faure et
al, 2005, p.70). Mais 1968 et plus généralement la décennie qui l'entoure voient
émerger une certaine « systématisation » des critiques du concours de I'Agrégation qui a
marqué durablement son appréciation jusqu'a aujourd'hui, aux yeux du public comme
des organisations professionnelles (Karady, 1985, p.42).

Dans ces conditions, les éléves des ENS ont alors tendance a se désolidariser de
maniere de plus en plus marquée du sort de la catégorie des « simples » professeurs
agrégés. Se montent en 1968-69 a Ulm ou Sevres des comités « anti-Agrégation »,
rebaptisés par la suite « comité capes-Agrégation », qui critiquent les privileges des
agrégés sur les capétiens dans le secondaire, et formulent parallelement des doutes
« quant a la qualité scientifique de I’Agrégation!84 ». Pour les membres du comité, il en
ressort que le concours serait ainsi « plus nuisible qu'utile a qui veut rentrer dans
I'enseignement supérieur ». Plus que jamais auparavant, il semble que les événements
des années 1960 marquent au sein du « triplice » ENS-Agrégation-faculté un retrait de
I'’Agrégation et un renforcement du lien entre ENS et facultés, par le biais de la recherche
et moins du prestigieux concours du secondaire. Signe prémonitoire, le décret du 3
octobre 1962 préfigure une partie des revendications du comité en mettant en place les
conditions d'une possible dispense de I’Agrégation pour les éléves « sur proposition de la
commission des études!8> » et posant les jalons du déserrement des liens entre ENS et
Agrégation. Le méme décret oriente par ailleurs officiellement la mission de I’Ecole
d'Ulm vers la préparation a I'enseignement et a la recherche, assignant les anciens éleves
a un contrat d'engagement de dix ans « dans le service public» et plus seulement

'enseignement (Hulin, 1994, p.348).

184 Article écrit par le comité, paru dans la revue Esprit en juin 1989, cité par Verneuil Yves. 2005. les Agrégés,
op. cit.,, p.271
185 Décret n°62-1138 du 3 octobre 1962.
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Cette crise des voies d'acces et de promotion traditionnelles au sein de
I'Université ont engendré par ailleurs une série de réformes du systeme d'enseignement
supérieur francais, qui, sans abolir totalement l'organisation « facultaire » qui avait eu
cours jusqu'ici, I'ont doté de réelles universités (Musselin, 2001, p.55). Bien que
largement inaboutie, la réforme Faure de septembre 1968 confiait aux établissements
universitaires un pourvoir de décision aux dépens des facultés disciplinaires et de
'autorité de tutelle. Elle renforgait ainsi, sur le plan institutionnel, la remise en question
du systéme « ancien » centralisé, vertical et disciplinaire pour laisser espérer d'autres
formes d'organisations qui viendraient en suppléer les carences. De ce fait, avec les
bouleversements qui l'ont précédée, cette réforme marque, selon les mots d'A. Prost « la
fin de 1'Université du XXéme siecle, » telle qu'elle avait été organisée dans les années 1880
sous la IlIéme République (Prost, 1992, p.138) méme si, bien entendu, certains éléments
de ce systéme hiérarchisé et centralisé perdurent jusqu'a aujourd'hui, en Histoire, en
Mathématiques et en Lettres notamment, a travers la place fondamentale qu'y occupent
encore aujourd'hui le concours de 'Agrégation et le systeme des grandes écoles (Faure et
al, 2005, p.70-71; Zarca, 2006).

En prise avec ce contexte universitaire renouvelé, les normalien-ne-s de Saint-
Cloud et Fontenay-aux-Roses cherchent difficilement leur voie. A peine les deux écoles
accedent-elles au statut de « Centre National de Préparation a I'Agrégation » que le
concours se voit remettre en question sa légitimité a sélectionner les futurs acteurs du
supérieur et de la recherche. Derniers arrivés dans la course a 1'’Agrégation et au
supérieur, il-le-s sont les premiers a ressentir de facon trés cuisante les effets de la
remise en question partielle de 'Agrégation comme titre 1égitime d'accés aux carrieres
universitaires. Alors que les anciennes ENS primaires forment encore essentiellement
leurs éleves en vue des concours du secondaire, ceux et celles entré-e-s a la fin des
années 1960 ou au début des années 1970 et qui aspirent a faire carriere dans le
supérieur ou la recherche se retrouvent donc confronté-e-s a un double handicap : 1'un
conjoncturel, la diminution importante du nombre de postes créés a partir de la fin des
années 1960 jusqu'au milieu des années 1980; l'autre plus profond, l'inadéquation

partielle de leur formation modelée par la préparation a l’Agrégation aux vues des

nouvelles conditions d'insertion dans le monde académique post-1968. 94% des
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scientifiques et 84% des littéraires de Saint-Cloud de 1966-197318¢ passent encore
I'Agrégation quand les éléves de la rue d'Ulm se sont vus des 1962 accorder une
dispense. Cette difficulté particuliere du « décalage » des normalien-ne-s-agrégé-e-s de
Saint-Cloud et Fontenay-aux-Roses du début des années 1970 face aux nouveaux criteres
de sélection des futurs universitaires s'exprime a notre sens dans les critiques des
anciens quant a « l'absence de soutien apres I'Agrégation, le manque d'ouverture sur la
recherche, l'industrie, le monde autre que l'enseignement!8” », comme le souligne la
synthese de l'enquéte menée par I’Amicale en 1993 aupres de scientifiques des deux
écoles de la promotion de 1969. C'est ce que reléve aussi cette Philosophe de 1969 elle
aussi, a l'occasion de la méme enquéte:

(1969, L, FT) «[A Fontenay-aux Roses|] On y travaillait, certes, on y travaillait méme

intensément, mais sans cette effervescence intellectuelle, sans cette originalité de pensée que

j'espérais y trouver. On préparait IAgrégation dés la premiére année, tout tournait autour de

cet objectif unique dont, pour étre honnéte, il ne faut pas sous-estimer l'importance. Quant a
l'apres Agrégation, c'était notre affaire...188 »

Ou encore cet historien de la promotion de 1973 a propos de la formation
dispensée au sein des écoles:

(1973, L, SC) « Si I'on considére que I'Ecole débouche sur I'enseignement, que I'on forme alors

les éléves a la pédagogie, que I'on réfléchisse a ce qu'est l'enseignement aujourd’hui. Mais ce

n'est pas du tout cela qu'on y fait. [...] Appartenant a la génération de l'apres 68, j'étais frappé

par cette conception immobiliste d'une école qui fonctionne sans égards pour le contexte dans

lequel devront évoluer ses éléves. Nous voulions encore, a cette époque, changer les choses "de
l'intérieur” et c'est pourquoi nous nous rebellions ouvertement.189 »,

Le constat de la relative inadéquation entre la formation proposée a I'Ecole et le
fonctionnement du monde académique se révele d'autant plus amere lorsqu'il se
conjugue avec la baisse du nombre de postes nouvellement pourvus dans
'enseignement supérieur. Ce double mécanisme obscurcit tout particulierement l'avenir
professionnel des littéraires, trés dépendant de la demande universitaire, comme le

souligne cet historien de 1969 :

136 Source Barbé Alain et Luc Jean-Noél, op. cit., p.258.

'87 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.24.

188 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.28.

189 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1991, p.44.
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(1969, L, SC) « Sans regretter aucunement les années passées en collége, j'ai le sentiment que
notre promotion a représenté la "queue du baby-boom" et que les postes occupés par les
promotions antérieures et aujourd'hui proposés aux jeunes générations de normaliens [au

zom

début des années 1990] ne nous ont pas pas été "proposés” - je ne dis pas offert car aucun poste
ne peut étre octroyé d'office, sans raison. Mais cela a considérablement freiné notre possibilité
de promotion si l'on pense qu'étre en Fac est mieux qu'étre en collége de grande banlieue -, car
notre temps disponible pour la recherche n'a jamais été aussi considérable, et la fatigue de
I'enseignant, méme jeune, de collége ou lycée était grande, avec les temps de transport, la quasi
disparition des surveillants ce qui rendait I'ambiance des bahuts plutét tendue et excitée. A ces
charges s'ajoutaient les heures complémentaires dans le supérieur pour entretenir les chances
d'étre un jour sélectionné [...]. Je me suis trouvé confronté pendant toutes ces années a la
"rigueur"” qui a gelé toute création de postes dans le supérieur.190 »

Dans ce nouveau contexte, le sésame de I'’Agrégation se révele ainsi moins effectif
qu'il avait pu 1'étre, et les anciens éleves des deux écoles se retrouvent a nouveau pris
dans un corset verrouillant certaines de leurs aspirations professionnelles. Notons
néanmoins que les littéraires ne sont pas les seuls a patir de la fluctuation de la demande
universitaire. Les mathématiciens, comme le souligne M. Andler, sont eux aussi
particulierement tributaires de 1'Université quant a leur carriére professionnelle dans le
supérieur et la recherche (Andler, 1994). A la différence des spécialistes des autres
disciplines scientifiques, les mathématiciens n'ont pas profité du développement des
structures soutenant la recherche hors universités. En 1984, moins de 10% des
spécialistes des Mathématiques officiant dans le supérieur (normalien-ne-s ou non)
étaient affiliés a un organisme de recherche (CNRS, INSERM,...) alors qu'ils étaient pres
de 50% dans les domaines des Sciences Physiques et des Sciences Naturelles.

Saint-Cloud et Fontenay font ainsi directement les frais de la déstabilisation de
l'alliance ENS-Agrégation-faculté qui s'opére suite aux bouleversements des années
1960. On peut d'ailleurs se demander si, pour les années ou le nombre de poste diminue
fortement, la barriere du supérieur n'est pas d'autant plus dure a franchir que les éléves
des anciennes ENS primaires se retrouvent directement en rivalité avec les ulmiens ou
les sévriennes, plus légitimes dans le supérieur et mieux préparé-e-s a ces nouvelles

exigences.

190 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.26
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e Les fontenaisiennes dans le supérieur : de la fermeture a l'impossible

conciliation

Cette double difficulté due a la diminution du nombre de postes et aux
métamorphoses des voies d'acces aux carrieres dans le supérieur est amplifiée chez les
fontenaisiennes par les inégalités qui pesent généralement sur les femmes qui briguent
l'acces aux professions supérieures. Bien que nous ne disposons pas de données précises
sur le devenir professionnel des normaliennes des années 1950 aux années 1970, deux
enquétes menées par 1'Amicale et publiées dans le Bulletin permettent d'esquisser des
hypothéses quant aux conséquences en termes de genre des bouleversements que
connaissent a ce moment-la 1'enseignement supérieur et la recherche. La premiere
enquéte parue en 1985 visait a saisir les tendances dans les devenirs des
fontenaisiennes. Elle porte sur une population réduite (50 répondantes, dont 29
scientifiques et 21 littéraires) étalée sur une période relativement longue, des années
1920 aux années 1970. La deuxieme, parue en 1993, est plus ciblée et ne concerne que la
promotion de 1969, hommes et femmes, scientifiques et littéraires. Du fait des
problémes d'échantillonnage, on ne peut tirer aucune conclusion statistique fiable de ces
enquétes. Tout juste permettent-elles de souligner 1'écrasante majorité des anciennes
engagées sur les voies de la recherche et de 1'enseignement, tous niveaux confondus.
Plus intéressants nous ont semblé les témoignages recueillis et les tendances qu'ils
esquissent. IIs témoignent du fait que les dynamiques de féminisation sont « en lien avec
les transformations des filieres de recrutement et de promotion et les opportunités
offertes sur I'ensemble du marché du travail académique » (Verneuil, 2005, p.270-277).

Les deux enquétes révelent premierement, malgré les différentes critiques quant
a la trop forte prégnance de la préparation a I'Agrégation sur la scolarité, la place prise
par la recherche dans la formation au sein des anciennes ENS primaires. Les
répondantes se déclarent ainsi souvent engagées dans des recherches. Les non
universitaires signalent de leur c6té tenter tant bien que mal de maintenir une activité
de recherche (principalement dans le domaine de la pédagogie), mais avec
d'importantes inégalités suivant l’endroit ou elles sont nommées ou encore leur

situation familiale91.

Y1 Bulletin de I'Association Amicale des Anciennes Eléves de I’'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°124, 1985, p.25.
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Deuxiemement, les analyses tirées des deux enquétes montrent aussi des
variantes suivant les générations quant aux difficultés rencontrées par les anciennes
éleves pour l'accés au supérieur et a la recherche. Elles laissent apparaitre les
conséquences genrées des métamorphoses qu'ont connues les voies d'acces et de
promotion dans I'enseignement supérieur le systéme francais au cours des années 1960.
Parmi les normaliennes issues des promotions d'avant les années 1970, nombreuses
sont celles qui ont fait 1'expérience d'une « misogynie brutale!°2 ». Les rédactrices du
Bulletin retracent ainsi la trajectoire de cette ancienne éléve scientifique de la fin des
années 1930, agrégée, docteur en médecine, refusée a plusieurs reprises pour enseigner
dans des classes préparatoires au profit d’hommes plus jeunes et moins diplomés, qui se
retrouve I'année de sa retraite nommeée un an a la Faculté de pharmacie de Paris. Ces
normaliennes semblent se rapprocher, de ce point de vue, du profil des « pionniéres »
esquissé par C. Marry et I. Jonas (Marry et Jonas, 2010, p.402). L'analyse des trajectoires
des rares femmes passées par les grandes écoles d'ingénieurs dans les années 1950 se
caractérise en effet, selon l'auteure, par l'expérience de ces « pionnieres» d'une
fermeture importante du groupe professionnel. En effet, dans l'analyse du corps
universitaire des années 1950, P. Bourdieu a rappelé qu'étre un homme constituait une
qualité quasiment sine qua non de l'intégration, au méme titre que 1'Agrégation et a
minima du titre de normalien (Marry, 2004, p.189-195). Elles sont de fait peu
nombreuses a intégrer les rangs du supérieur. C'est également ce que note F. Mayeur
quant a l'acces des sévriennes aux professions de 1'Université et de la recherche (Mayeur,
1985). Les fontenaisiennes des promotions de la fin des années 1960 et des années
1970, évoquent moins souvent ce type d'obstacle. Pour les plus jeunes, qui ont plus
souvent expérimenté les voies du supérieur (comme c'est le cas de 26,8% des
scientifiques entrées entre 1976 et 1979 selon la direction de I'Ecole 193), il semble que
les difficultés sont en premier lieu bien souvent liées, selon elles, a la diminution des
opportunités professionnelles dans le supérieur!®®. Les fontenaisiennes littéraires
marquent leurs différences sur ce point avec des témoignages trés amers quant aux

expériences post-école, sur des voies professionnelles rendues difficilement praticables

192 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°124, 1985, p.24-
25.

193 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°111-112, 1980,
p.11.

194 Bulletin de I’Association Amicale des Anciennes Eléves de I'ENS de Fontenay-aux-Roses, n°124, 1985, p.25-
26.
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du fait de la réduction des postes et de 1'absence d'autres alternatives symboliquement
intéressantes que celle du supérieur. Ainsi raconte cette littéraire entrée en 1969,
nommée 3 sa sortie de 'Ecole dans des « colléges de banlieues » ot elle restera 23 ans
avant d'obtenir un poste en lycée :

(1969, L, FT) : « L'Ecole a "trop” rempli sa mission durant ma scolarité, trop de confort. Aprés

elle n'existe plus, elle vous abandonne, n'assure pas de suivi. Nous (avec d'autres amies) avons

eu le sentiment d'étre ldchées au pays des loups. L'Ecole était ouverte; malheureusement
"l'atterrissage” dans la vie professionnelle n'en fut que plus rude.1%5 »

Parmi les difficultés rencontrées a «l'atterrissage » professionnel de ces
générations de normaliennes des années 1960 et suivantes, c'est moins la misogynie des
employeurs ou des collegues qui est évoquéel®® que la difficulté de mener de front le
travail de recherche et les impératifs familiaux qui leur échoient. Les fontenaisiennes des
années 1970 appartiennent a la « génération de transition » identifiée par C. Marry
(Marry, 2004), pour laquelle le sexisme abrupte s'estompe un peu pour laisser place a
des obstacles moins identifiables mais pas nécessairement moins efficaces, premiers
avatars de « l'injonction a la conciliation » (Lapeyre et Le Feuvre, 2004) qui touchera de
plus en plus largement les femmes accédant aux professions supérieures dans les
décennies suivantes. Dans le cas des fontenaisiennes, on peut a notre sens aussi lire dans
ce changement I'évolution des normes régissant les carrieres académiques et l'accession
aux professions universitaires. Avec la crise des systemes traditionnels de promotion
académique, on peut ainsi faire l'hypothese, a partir des témoignages des
fontenaisiennes, que 1'on serait passé d'une éviction statutaire des femmes des rangs des
enseignants supérieur a une éviction plus organisationnelle. Parmi les différents points
qui ont « compliqué » son parcours, une fontenaisienne littéraire de 1969 souligne ainsi
le poids central « des intrications des questions personnelles et professionnelles » dans

sa carriere professionnelle et l'incidence «objectivement perturbat[rice] pour une

195 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.27.

196 Méme si des manifestations de cette misogynie sont néanmoins mentionnées. Ainsi cette angliciste de 1969 :
« Entrer a I’Ecole était pour moi le seul moyen possible de poursuivre des études longues confortablement dans
un milieu ou le travail des femmes était pour le moins déconsidéré. La place d'une femme était d'abord au foyer,
aupres de ses enfants, une perspective qui ne me convenait pas du tout ». Bulletin de I'Association Amicale des
Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et
Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.26.
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carriere [que représente] "l'élevage” de deux enfants!®” ». Ou encore, ce témoignage
d'une biologiste passée par I'Ecole a la fin des années 1960, qui relate ses occasions
manquées d'engagement sur la voie de la recherche et du supérieur:

« Je pense, sans étre stre, que j'aurais aimé faire de la recherche, mais que "l'occasion” ne s'est

pas présentée, ou que je n'avais pas recherché. Il me parait évident que les chances ne sont pas

les mémes pour les hommes et les femmes, et qu'il est plus difficile pour une femme de concilier
vie professionnelle et vie personnelle, a moins de faire veeu de célibat ou d'étre trés motivée.1%8 »

Cette évolution de l'incidence des principes de sélections sur les inégalités d'acces
en termes de genre aux professions universitaires serait a nuancer en fonction des
disciplines. Ainsi, les Mathématiques restent aujourd'hui encore un « bastion masculin »
difficile a pénétrer pour les futures mathématiciennes (Marry, 2004, p.195-204; Zarca,

2006).

C. Les CPGE : un entre-deux ajusté, mais rare

Pour les ancien-ne-s éleves, noyé-e-s dans le secondaire et décalé-e-s dans le
supérieur, la voie du professorat en classe préparatoire s'avere particulierement bien
ajustée. Alliant la distinction d'un enseignement «supérieur » avec des conditions
matérielles de travail nettement plus favorisées qu'un professeur du secondaire ou du
supérieur débutant, l'enseignement en CPGE est en général plébiscités par les
ancien-ne-s.

Une série de raisons peuvent étre avancées pour expliquer cette préférence pour
le professorat en CPGE. Pour beaucoup des normaliens enseignants-décalés du
secondaire, et notamment les littéraires, les classes préparatoires aux grandes écoles ont
représenté durant cette période et jusqu'a aujourd'hui l'une des seules voies de

progression et de reclassement!®?. En effet, en dehors de la hors-classe?%, de 1'accés a

197 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.26.

198 Bulletin de I'Association Amicale des Anciennes Eléves de I’ENS de Fontenay-aux-Roses, n°121, 1983, p.22.
199 Nous reviendrons en détail dans 1'analyse des entretiens sur la sociogénése du choix du professorat en CPGE
chez les ancien-ne-s éléves.

2001 3 hors-classe des professeurs agrégés a été instaurée en 1978 (décret n® 78-219 du 3 mars 1978). Elle est
acquise durant la carricre professionnelle. Elle a rendu possible 1'acceés des professeurs agrégés aux « échelles
lettre » au méme titre que l'ensemble des hauts fonctionnaires. Cette nouvelle mesure a correspondu a une
bonification de leur grille de salaire avec des perspectives d'augmentation au cours de leur carriére, ainsi qu'a la
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des postes dans l'administration du secondaire (comme proviseur, par exemple) ou
encore d'une hypothétique mutation vers des lycées prestigieux et/ou parisiens, les
perspectives de progression professionnelle des agrégé-e-s-normalien-ne's se
concentrent vers les CPGE. Sur le plan symbolique, le repli en CPGE peut aussi paraitre
largement gratifiant. Nommé par I'Inspection générale, bénéficiant d'un suivi spécialisé,
jouissant d'une certaine estime dans l'opinion publique et de conditions de travail plus
confortables, officiant devant une audience réduite, fortement sélectionnée et en
demande de connaissances approfondies, l'enseignant en CPGE constitue 1'un des
derniers avatars de ce que fut la position des agrégé-e-s jusqu'a la massification du
secondaire. D'ailleurs, selon Y. Verneuil, «comme si leur grade correspondait
particulierement bien cette fonction, les agrégé-e-s détiennent aujourd'hui le monopole
des CPGE (92% des professeurs enseignant en CPGE sont des agrégé-e-s [en 2006]) »
(Verneuil, 2005, p.262). Et 'auteur de conclure : « La légitimité des agrégés n'est plus
assurée dans le second degré ; elle ne I'est pas non plus dans l'enseignement supérieur.
Mais qui, mieux que les agrégés, est aptes a enseigner dans les CPGE ? » (Verneuil, 2005,
p.262). On peut d'ailleurs souligner que les anciens normalien-ne-s, qui allient au statut
d'agrégé-e une connaissance fine du systeme classe préparatoire-grandes écoles, eux-
méme anciens khagneux ou taupin et détenteur d'un titre de grande école, ont un profil
particulierement adapté a ce type de poste.

Mais les places sont rares, d'autant plus rares qu'en Lettres le nombre
d'établissements proposant ce type de formation est tres réduit dans les années 1960.
Les classes préparatoires littéraires ne concernent en 1970 qu'un peu plus de 5000
éleves contre pres de 17 000 pour les scientifiques??! (Baudelot et al, 2003, p.13). En
1979, sur I'ensemble des cloutiers des promotions de 1966 a 1973, c'est seulement 1,5%
des littéraires qui exerce en CPGE, contre 15,3% des scientifiques?%2. Cet « appendice
prestigieux?93 » du secondaire constitue ainsi une alternative prisée, mais tres limitée en
nombre de places, a la voie secondaire souvent plus subie que choisie selon cet ancien
littéraire de la promotion de 1979, proviseur de lycée au moment de l'interview réalisé

par des rédacteurs du Bulletin : .

reconnaissance de leur statut de « cadres de la fonction publique ». Les agrégés sont la seule catégorie
d'enseignants affiliés a I'enseignement secondaire, qui bénéficient d'un tel statut.

201 Cette différence s'est encore creusée par la suite. En 1995, on comptait ainsi 40 000 étudiant-e's en CPGE
scientifiques contre 10 000 seulement en CPGE littéraires (Barbé et Luc, 1982, p.261).

202 Source : Barbé Alain et Luc Jean-Noél., op. cit., p.264.

203 Bulletin de Saint-Cloud, 1988, n°1, p.22.
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(1979, L, SC) « Le professeur de classe préparatoire peut évoluer en excellant mais il n'est
qu'une exception. Combien de normaliens nommés dans ce qui est pour eux le fin fond de la
France, ayant commencé une thése qu'ils ne peuvent mener a bout, s'investissent dans des
activités secondaires qui ne peuvent concentrer leur intérét que par défaut ! lls se retrouvent
trop souvent aigris et désemparés. Notre formation finit par nous éloigner les autres.?0% »

d. Lavocation pédagogique : entre stigmate et héritage

Malheureusement pour les cloutiers et fontenaisiennes, la « République des
agrégés» - a la porte de laquelle nombre de leurs aieux étaient venus toquer sans
succes - a pris fin avec le début de la Seconde Guerre mondiale. Alors que le niveau de
recrutement scolaire et social monte, et avec eux les revendications des éléves des deux
écoles, la barriere qui entrave l'acces aux cercles des élites culturelles et académiques se
révele toujours difficile a franchir. La déception dont I'ampleur s'explique surtout par le
fait que les éleves des années 1970 « entrent dans la carriere juste apres une période
d'extraordinaire expansion des chances d'accéder a l'enseignement supérieur » est
d'autant plus fortement ressentie a Saint-Cloud et Fontenay que les deux écoles
comptent parmi les établissements du supérieur qui ont le plus bénéficié de cette
expansion (Verneuil, 2005, p.75). Les éleves qui se détournent de l'enseignement
(secondaire ou supérieur) ou de la recherche et se tournent vers le privé ou
I'administration sont sans doute les plus critiques quant a I'indétermination qui perdure
au sujet de l'objectif concret de la formation des anciennes ENS primaires. Marginaux,
voire inexistants, jusque dans les années 1950, les anciens de Saint-Cloud ayant quitté
I'enseignement pour des fonctions supérieures dans l'administration publique ou le
secteur privé représentent un peu moins de 10% des anciens éléves des promotions de
1966-1973205, C'est encore une fois « I'ambiguité pédagogique » de la formation qui est
pointée par ces ancien-ne-s cloutiers ou fontenaisiennes, comme le formule tres
clairement cet ancien mathématicien de 1975, devenu ingénieur conseil chez Thompson,
apres quelques expériences malheureuses d'enseignement:

(1975, S, SC) «Les normaliens ont un réle a jouer dans l'entreprise des l'instant ou le
rapprochement entre recherche et industrie se concrétise. Un des défauts de la formation que

204 Ecoles normales supérieures de Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay, n°2, 1989, p.24.
205 Cf. Figure 2.2.
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j'ai suivie est I'ambiguité entre recherche et enseignement : dans d'autres pays, formation
pédagogique et formation de chercheurs sont trés nettement différenciées. Cette ambiguité
donne l'impression qu'il suffit de connafitre une discipline pour ['enseigner ou, en sens inverse,
que les chercheurs sont des penseurs incapables de se plier a la réalité industrielle. Cette visions
est quelque peu excessiv,s mais il faut encore agir concrétement pour la démentir206, »

Ou encore un littéraire de 1973, qui souligne « le tiraillement » entre 1'érudition
et le «but utilitaire » de la formation qu'il a suivie au sein de I'Ecole, tourné vers
I'’Agrégation, qui empéche les anciennes ENS primaires de «sortir [de leur] chape
fondatrice?%7 », c'est-a-dire la formation des enseignants. Ces normalien-ne-s critiquent
des ENS qu'ils jugent encore trop tournées vers les professions enseignantes, alors
méme que les perspectives professionnelles dans ce secteur leur paraissent désormais
bouchées et peu représentatives du potentiel que les deux institutions pourraient tirer
de leur fonctionnement spécifique sélectif, de 1'avis de cet ancien littéraire de 1975
devenu chargé de communication chez Elf suite a I'échec de deux candidatures au CNRS
au début des années 1980:

(1975, L, SC) « Le sentiment le plus net [quant a la scolarité a Saint Cloud], c'était la déception.

Déception de ne pas étre plus encadré, écouté. On ne parlait que de IAgrégation. Et avec

beaucoup d'hypocrisie, sans poser les termes du probleme : IAgrégation pour quoi faire ? Il y

avait a I'Ecole un formidable gisement de personnalités originales et talentueuses mais elles

étaient livrées a elles-mémes, obligées d'adopter une conduite par défaut. Je suis ainsi allé faire

un tour du coté de Sciences-Po, sans que cela me plaise vraiment, d'autres ont fait 'ENA et

quelques-uns lorgnent aujourd'hui vers le privé... A Saint-Cloud en 1975, rien n'était fait pour

nous aider a progresser personnellement. Celui qui ne suivait pas la voie était un paria. Que la
voie fut bouchée, peu d'importance.28 »

Mais on aurait tort de croire que cette aspiration a la réorientation plus appuyée
des deux écoles vers de nouveaux horizons professionnels soit partagée par tou-te-s les
ancien-ne-s éléves passé-e-s par I'Ecole dans le courant des années 1970. Certain-e-s
regrettent méme que l'administration et '’Amicale laissent trop de place aux discours
appelant a une « fuite » des normalien-ne-s hors de I'enseignement. D'ailleurs chaque
publication du Bulletin dans ce sens (dossier spécial « Les normaliens dans I'entreprise »

en 1991209, éditorial du directeur de la nouvelle école scientifique de Lyon S. Feneuil

200 Bylletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1991, p.38.

27 Bulletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1992, p.46.

208 Bylletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1991, p.41.

20 Bylletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1991, p.21-58.
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« Les scientifiques dans l'entreprise » en 1989210) est suivie d'une tribune libre ou de la
publication de courriers d'ancien-ne-s qui fustigent ces nouvelles orientations en
rappelant la fonction originelle des deux écoles : la formation des enseignant-e-s. C'est
par exemple le cas de cette scientifique de 1976, « choquée » par les propos du directeur
S. Feneuil quant au développement de la recherche comme orientation principale de la
nouvelle ENS lyonnaise, et revendiquant le droit pour les futur-e-s normalien-ne:s de

choisir la voie de I'enseignement :

(1976, S, FT) « J'ai été tres choquée par les éditoriaux du premier Bulletin de I'année 1989. I
semble que, maintenant, le seul et unique objectif des normaliens de I'Ecole de Lyon soit de se
préparer a la recherche, et la préparation d'un futur métier d'enseignant est complétement
passée sous silence (cette voie semblant étre honteuse !). [...] La formation que j'ai recue durant
mes quatre années d'école (préparation CAPES, Agrégation + formation complémentaire en
quatriéeme année alors que je faisais un DEA de didactique des Maths) reste pour moi un
excellent souvenir méme si la préparation de concours fut difficile (a cause du faible nombre de
places...). Enseignant au lycée et a I'Université en formation continue, je suis ravie d'exercer ce
meétier et plains les jeunes qui ne pourront pas suivre ma voie. Si la France doit former de
nombreux chercheurs dans les années a venir, il est nécessaire que ceux-ci aient de bons
professeurs au lycée. Les ENS restent, a mon avis, un des meilleurs endroits pour assurer cette
tdche. |'espére que vous saurez transmettre mon message aux responsables de I'Ecole de Lyon
pour les convaincre que l'enseignement reste un bon métier et que tout le monde n'a pas I'dme
d'un chercheur... (Ce qui est sans aucun doute mon cas !).211 »

C'est aussi l'avis de cette littéraire de 1977, « agacée » par le contenu du dossier
consacré aux normalien-ne's dans l'entreprise, qui revient sur les raisons de son

engagement dans l'enseignement secondaire dans un courrier publié dans un numéro

du Bulletin de 1992:

(1977, L, FT) « Le contenu [du dossier]| ne cesse pas d'agacer une femme qui a, jusqu’a présent,
passé toute sa "carriere” dans des établissements défavorisés [...] et qui pense que les "élites”
doivent d'abord servir les autres et notamment l'éducation dans ses aspects les moins glorieux
au lieu de s'admirer elle-méme. Je serais surprise si j'étais la seule fontenaisienne non encore
Maitre de Conférences... Pourquoi ne parle-t-on pas des autres ? [...] Hors de la these, point de
salut ? [...] N'est-ce pas la une vision un peu étriquée de l'activité humaine ? [...] Les "normaliens
et 'Ecole” c'est démodé ? Peut-étre cela a-t-il déja été traité ? Le sujet mériterait cependant
qu'on y revint avec des questions, des idées, de la volonté...212 »

On ne peut pas parler de résurgence de l'esprit primaire sans faire d'entorse
chronologique a I'histoire de ces deux écoles. Il faut néanmoins relever que la poussée

vers le haut de la hiérarchie scolaire et sociale des deux écoles n'a pas pour autant effacé

210 Beoles normales supérieures de Lyon, Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay, n°1, 1989, p.5-6.
210 Bylletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°1, 1990, p.13.

212 Bylletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1992, p.17-18.
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toutes les traces de l'histoire primaire des deux écoles. Mais la deuxieme moitié du
XXeme siecle a été marquée par un double mouvement de décloisonnement des
frontieres scolaires et de la métamorphose des voies d'acces et des conditions d'exercice
du professorat secondaire et supérieur. Et ce double mouvement a largement entamé la
relative autarcie symbolique dans laquelle se mouvaient les éleves des deux écoles
jusque dans les années 1940 et avec elle la potentialité de la culture primaire d'offrir une
table des valeurs alternatives. Du temps ou ségrégation de source scolaire et de source
professionnelle se coordonnaient, s'ils subissaient de cuisant revers lorsqu'ils
regardaient vers le secondaire, les éleves de la filiere primaire pouvaient se retourner
vers une solide culture commune alternative a la culture secondaire. La déstabilisation
de cette «filiere primaire» a entrainé avec elle l'affaiblissement de la culture
professionnelle propre aux normalien-ne-s primaires. Il en résulte, chez de nombreux
ancien-ne-s, un sentiment mitigé vis-a-vis des carriéres professionnelles dans le
supérieure, moins clairement assimilable a la logique du « refus de parvenir ». Certains
témoignages recueillis dans le Bulletin sont ainsi marqués d'une profonde contradiction
entre attirance et répulsion envers le professorat a un niveau supérieur, ou vis-a-vis de
la recherche. C'est par exemple le cas de ce Philosophe de 1969 qui reléve 1'ambivalence
entretenue par l'administration et lui méme, a propos des cursus universitaires.
(1969, L, SC) « Les enseignants ne nous ont pas présenté le monde universitaire, les filieres
relationnelles et intellectuelles (je ne savais méme pas par exemple ce qu'étaient les "Hautes
Etudes"), qu'un éléve [...] issu d'une prépa de Province et d'un milieu ignorant de I'Université ne
peut déceler par lui-méme. Les stimulations recues de I'Ecole étaient peut-étre trop étroites ou a
courte vue (lAgreg). Les perspectives de débouchés a moyen terme étaient mauvaises. Peu
combatif, j'affichais une attitude hypercritique a l'égard d'une voie débouchant sur une

“carriére” universitaire vue comme nécessairement "brillante” (tellement que ce n'était méme
pas la peine de I'entamer) et nécessairement "bourgeoise".213 »

Conclusion de la 2¢me partie

Les puissantes métamorphoses qu'ont connues les ENS de Fontenay-aux-Roses
et Saint-Cloud durant la deuxieme moitié du XXéme siecle n'ont pas soldé la question de
«1'ambiguité pédagogique » de la formation délivrée dans les anciennes ENS primaires.

La question de la place des deux écoles dans la formation initiale et continue des

213 Bylletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°3, 1993, p.2.
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enseignant-e's et futur-e's enseignant-e-s est toujours d'actualité au début des années
1980. Elle s'est néanmoins largement complexifiée. En effet, pendant la premiere moitié
du XXéme siécle, la distinction nette entre les ENS, et avec elle entre les différents « sous-
systemes » scolaires - technique, primaire, secondaire, supérieur -, dominée par le
secondaire, et couplée a une distinction sexuée tres marquée entre enseignement
féminin et masculin, constituait un cadre relativement contraignant pour les trajectoires
scolaires et professionnelles des élites primaires. Mais les années 1950 et les décennies
suivantes ont été marquées par d'importantes métamorphoses qui ont largement
entamé 1'équilibre sur lequel se fondaient les précédentes barrieres scolaires et
professionnelles mises en place a la fin du XIXeme siecle. Avec la disparition du primaire
supérieur, a laquelle s’ajoute la massification du secondaire et du supérieur, c'est tout
I'édifice sur lequel avait été fondées les ENS primaires qui se trouve remis en question.
Ce décloisonnement a permis l'accés potentiel au professorat secondaire et supérieur,
ainsi qu'aux métiers de la recherche de catégories qui en étaient jusqu'ici tres ici tres
éloignés (les étudiants et étudiantes issu-e-s de la filiere primaire). Mais, les interstices
créés par le relachement des liens entre systeme scolaire et offre professionnelle
viennent nourrir le sentiment marqué de décalage entre formation et profession de ceux
et celles qui essuient des échecs ou se détournent de la voie du supérieur sans trouver
leurs marques dans le secondaire. Le corps des normalien-ne-s des Saint-Cloud et
Fontenay-aux-Roses est ainsi a 1'orée des années 1980 un corps sans téte, c’est-a-dire
tiraillé entre certains impératifs « pédagogiques » hérités de son histoire, mais
désormais largement insatisfaisants. L'alignement des ex-ENS primaires sur leurs ainées
d'Ulm et Sevres a « détruit la culture primaire » et provoqué un « bouleversement » qui a
donc durablement déstabilisé le corps des normalien-ne-s et « flou[té] » la vocation des
deux écoles, ainsi que le souligne S. Feneuil, alors Directeur de I'ENS de Lyon au début
des années 1990214,

Plus largement, les événements qui ont précipité les transformations des deux
écoles sont contingents d'une «dissociation croissante entre la possession de la culture
scolaire et celle de ses bénéfices sociaux » (Passeron, 1982, p.582). La sélection
proprement scolaire, avec son systéeme d'excellence « méritocratique » masquant bien

souvent une sélection culturelle et sociale, s'avere étre un moyen de plus en plus risqué

214 Bylletin de I'Association Amicale des Eléves et Anciens Eléves des Ecoles normales supérieures de Lyon,
Fontenay-aux-Roses, Saint-Cloud et Fontenay/Saint-Cloud, n°2, 1991, p.29-30.
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pour les catégories dominantes de la population et leur progéniture du fait de la
massification et de la hausse importante de niveau de sélection. Les années 1970-1980
voient ainsi la montée en puissance d'un nouveau type de grandes écoles, les anciennes
écoles de gestion. Avec cette montée, s'affirment de nouveaux critéres de sélection, qui,
quand ils ne sont pas ouvertement « anti-scolaires », accordent une place de plus en plus
importante a des « savoir-étre » ou « savoir-faire » et moins a un corpus ordonnés de
connaissances (scolaires) a acquérir. Autrement dit, a partir des années 1970, on
observe une relative déconnexion entre le systeme d'acquisition de la culture scolaire et
la reproduction sociale, ainsi que le reléve ].-C. Passeron (Passeron, 1982). Le principe
scolaire de sélection ne répond plus aux attentes des catégories dominantes de la
population car il se révele trop coliteux socialement et en termes d'investissement
temporel. Ces mémes catégories se tournent alors vers d'autres principes de formation
qui assureront dans des termes plus avantageux pour leurs enfants la reproduction de
leur position sociale grace a la valorisation de ces « savoir-étre » et « savoir-faire » plus
directement familialement acquis. Dans un mouvement homologique, l'acces aux
positions dominantes du champ du pouvoir connait de profondes mutations. P. Bourdieu
souligne ainsi la place toujours plus importante laissée a partir des années 1980 a ce
principe de sélection, avec la montée en puissance de I'ENA comme « super » grande
école, aux dépens de la sélection proprement scolaire et avec elle des positions
scolairement acquises, au premier rang desquelles les professions enseignantes et le
titre de normalien.

Dans ces conditions «l'ambiguité normalienne » pése d'autant plus fortement
sur les éleves des deux écoles a partir des années 1970 que les ENS s'éloignent du podle
dominant du champ des grandes écoles. En effet, ce processus d'affaiblissement de la
part scolaire dans la sélection pour les positions dominantes du champ des grandes
écoles et du champ du pouvoir explique en partie le désajustement dont ont fait
I'expérience les ancien-ne-s. Les normalien-ne-s des promotions des années 1970 et
1980 sont au centre de cette évolution majeure du systeme de sélection des élites
francaises - et peut-étre plus encore les normalien-ne-s des ENS de Saint-Cloud et
Fontenay-aux-Roses, puisque les plus « scolaires » des éleves des différentes ENS. Les
éleves des anciennes ENS primaires des années 1970-1980 se retrouvent ainsi pris
simultanément dans deux mouvements contradictoires, entre 1'affirmation toujours plus

importante d'un «souci scolaire », partagé par l'ensemble de la société, qui pousse un
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nombre croissant de catégories de population a investir ou tenter d'investir les niveaux
les plus prestigieux du systeme d'éducation et la perte partielle de facultés distinctives
des titres scolaires. Plus encore, le cas des normaliennes de ces promotions apparait
particulierement central pour interroger cette métamorphose. Appartenant aux
générations de jeunes femmes qui ont dépassé sur le plan scolaire leurs camarades
masculins, ayant ainsi accédé ou tenté d'accéder a nombre de bastions encore fermés a
leurs meres, elles se retrouvent au coeur de ce mouvement de décrochage relatif entre
systeme de reproduction scolaire et systeme de reproduction social, au tournant des
années 1970-1980. A travers l'analyse comparée des trajectoires scolaires et
professionnelles des hommes et femmes des promotions des années 1980, il s'agira a
présent pour nous de rendre compte de ce changement majeur de processus de sélection

des élites et de reconfiguration de I'espace de lI'enseignement supérieur en France.
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Partie III. Les anciennes ENS primaires, a

la croisée des chemins

Introduction de la 3¢™e partie

Dans la partie précédente, nous avons présenté les débats récurent quant au role
social des ENS et a I'ambiguité qui entoure la finalité de la formation qui y est délivré.
Comme nous l'avons vu, cette ambiguité de la formation normalienne prend néanmoins
une intensité inédite pour les anciennes ENS primaires a l'orée des années 1980.
Comment les différentes mutations qui ont touché ces établissements, des années 1950
aux années 1970, se retranscrivent-elles dans les itinéraires que suivent les
normalien-ne's de Saint-Cloud, Fontenay et Lyon des années 19807 Cest a cette
question principale que nous amenerons des éléments de réponse dans la présente
partie.

Ainsi, apres avoir esquissé a grands traits I'articulation entre les trois nceuds
autour desquels s’organisent les cheminements des normalien.n-es (origine sociale,
parcours scolaire et devenir professionnel) sous 'angle diachronique et sociohistorique,
il s’agit dans cette troisieme partie d’analyser de maniere plus synchronique
'articulation entre ces trois segments des cheminements des ancien-ne-s éleves des
promotions 1981-1987. On cherchera donc a saisir l'impact des différentes
métamorphoses qu’ont connues les anciennes ENS primaires au cours des années 1960-
1970 sur la sélection sociale et scolaire des éleves des années 1980, ainsi que sur leurs
devenirs professionnels une trentaine d’années apres leur intégration. On dessinera
ainsi les grandes tendances qui semblent structurer les « cheminements » des éleves
ayant intégré I'une des écoles entre 1981 et 1987, de leur engagement sur la voie de
'excellence scolaire a leurs devenirs professionnels.

Centrée sur 'exploitation des résultats du questionnaire envoyé aupres des éléves
des promotions 1981-1987, cette partie se divise en trois chapitres, respectivement
structurés autour trois questions : Dans quelle mesure peut-on parler d’'une « revanche

des héritiers » concernant les éleves des années 1980 ? Au regard de la comparaison des
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parcours scolaires de nos enquété-e-s, les voies d’acces aux anciennes ENS primaires
sont-elles les mémes en fonction de la discipline, de 'origine sociale et du sexe ? Au
regard des séquences relatives au parcours de formation et a la carriére professionnelle,
I’ENS assure-t-elle un devenir similaire a tout-e-s ses éléves ? Le traitement de ces trois
questions, autour desquelles s’organisent respectivement les trois chapitres de cette
partie, nous amenera a dresser une cartographie générale des parcours qui se croisent
pendant leurs années de scolarité dans les anciennes ENS primaires et nous permettra
de formuler quelques constats généraux quant aux logiques sociales qui orientent les

courbes qu'’ils dessinent.

196



Chapitre 5 La «revanche des héritiers » ?

Comme nous l'avons présenté dans notre précédente partie, les anciennes ENS
primaires de Fontenay et Saint-Cloud ont connu de fortes métamorphoses de leur
recrutement scolaire et social au cours des années 1960-1970. Le changement du vivier
de recrutement, passant de I'élite des Ecoles normales départementales aux éléves de
CPGE, a en effet entrainé une forte hausse du niveau social moyen des futur-e-s éleves.
Analysant ce changement au début des années 1980, J.-N Luc et A. Barbé parlent d’'une
« revanche des héritiers » sur les enfants des classes populaires et moyennes inférieures,
qui avaient jusqu’alors fourni le plus fort contingent d’éleves des deux écoles via la
sélection par les Ecoles normales départementales.

L’objectif de ce premier chapitre est de questionner cette idée, en analysant la
composition sociale des promotions 1981-1987 aupres desquelles nous avons
directement enquété. En comparant cette composition sociale, d'une part avec celles des
ENS d’Ulm et de Seévres ou de Polytechnique a la méme époque et, d’autre part, a la
population frangaise, on peut en effet souligner un alignement relatif du profil social des
éleves des anciennes ENS primaires sur celui des ulmien-ne-s et des sévriennes. Mais,
lorsque l'on affine la focale d’observation et que l'on donne une profondeur
générationnelle aux héritages familiaux des éleves des différentes écoles, on peut
néanmoins constater que les éleves de Saint Cloud, Fontenay et Lyon conservent une
partie de leur spécificité.

Plus généralement, ce chapitre offrira également l'occasion de situer la
population des normalien-ne-s interrogé-e-s au sein de I'espace social de I'’enseignement
supérieur francais des années 1980, avant de se focaliser plus précisément dans les
chapitres suivants sur les variations intra-filieres quant au recrutement et au devenir

professionnels des éléves des anciennes ENS primaires.

5.1 Un profil social de normalien typique

Comme l'ont constaté a plusieurs reprises les enquétes sociologiques qui se sont
intéressées a ce sujet (Albouy et Tavan, 2007; Albouy et Wanecq, 2003; Euriat et Thélot,

1992), le public des grandes écoles francaises reste essentiellement composé d’enfants
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issus « d'une petite élite sociale cumulant diplomes et positions sociales élevées »
(Ferrand et al., 1999, p.17). Bien que les écoles de St Cloud et Fontenay aient pendant
longtemps représenté une exception au sein des plus prestigieuses filieres de
I'enseignement francais, force est de constater qu’au niveau global, les normalien-n-es
des promotions de 1981 a 1987 se rapprochent dans les grandes lignes de cette
tendance.

En comparant les résultats obtenus grace aux questionnaires et les données sur
I'ensemble de la population francaise de la population active a la méme époque?15, il est
possible de circonscrire les catégories de population surreprésentées dans les rangs des

promotions des années 1980.

a. Les quatre sources du recrutement normalien

Les péres des normalien-ne-s, saisis par leur profession au moment de la réussite
au concours d’entrée de leur enfant, appartenaient ainsi nettement plus souvent aux
classes supérieures (52%) que les hommes interrogés lors du recensement de 1982
(11%). Plus précisément, ces peres ont souvent été professeurs du secondaire (11%) et
du supérieur (15%), ingénieurs (10%) ou autres cadres (9%).

Les peéres appartenant aux classes populaires (ouvriers, employés, agriculteurs,
artisans, petits commercants et petits chefs d’entreprise) sont de leur coté largement
sous-représentés parmi les péres des personnes interrogées (19% en tout contre 71%
des hommes dans I'’ensemble de la population francaise, cf. Figure 3.1). On trouve parmi
ces peres ayant exercé des professions modestes davantage d’artisans et de petits
entrepreneurs (8%) ou encore d’employés (6%) que d’agriculteurs (2%) ou d’ouvriers
(3%). Au regard de la distribution de ces deux catégories dans l’ensemble de la
population active de I'époque (avec 9% d’artisans, commergants ou petits entrepreneurs
et 11% d’employés), le concours d’entrée aux ENS considérées semble moins défavoriser
les enfants d’artisans, d’employés ou de petits entrepreneurs que les fils et filles

d’agriculteurs (7% de la population active en 1982), mais surtout d’ouvriers (44%).

215 Source INSEE, Recensement de la population 1982.
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Figure 3.1 : Profession des péres des normalien-ne's et de la

population active masculine (1982)
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Lecture : Dans 65% des cas, les péres des normalien-ne-s interrogé-e-s occupaient au moment de l’intégration de
leur enfant une position professionnelle de cadre ou équivalent, alors qu’en 1982, ce n’était que le cas de 11%
des hommes frangais de la population active.

X-squared = 76.9%**

Les péres des normalien-ne-s interrogé-e-s sont parallelement souvent porteurs
de capitaux scolaires importants (Figure 3.2 ). Ainsi, 53% d’entre eux ont décroché un
diplome de '’enseignement supérieur au-dela du Baccalauréat au cours de leur parcours
de formation, alors que cela était le cas de seulement 8% des hommes de plus de 25 ans
en 1982. Inversement, ils ne sont que 5% a n’avoir obtenu aucune certification scolaire

contre 36% des hommes de plus de 25 ans a la méme époque.
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Figure 3.2 : Niveau de diplome des péres des normalien-ne:s et des

hommes de plus de 25 ans (1982)
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Lecture : Dans 55% des cas, les peéres des normalien-ne's interrogé-es ont decroché un diplome de
[’enseignement supérieur (hors Baccalauréat), alors qu’en 1982, ce n’était le cas de seulement 8% des hommes
frangais de plus de 25 ans.

X-squared = 1155.5%**

Les peres de nos enquété-e-s ont, beaucoup plus souvent que la moyenne des
hommes de leurs génération, fréquenté une grande école (de la grande ou la petite
porte). C'est le cas de 20% d’entre eux, contre 2,8% des hommes nés entre 1929 et 1948
(Albouy et Wanecq, 2003, p.29-30). Dans 5,1% des cas, il s’agit d'une ENS (et dans 1,7%
de celle de Saint Cloud). Comme chez les énarques (Eymeri, 2001, p.14), il apparait que
malgré cette proximité avec la filiere d’excellence, étre normaliens de péres en fil-le:s, ne
se décrete pas a priori. De tels cas restent une exception statistique, méme a I’échelle de
notre population tres spécifique?16. Et la prise en compte de la meére et des grands-

parents des deux lignées ne fait pas beaucoup augmenter cette proportion : 7,7% de nos

216 Méme dans de pareils cas de reproduction du statut du parent a la génération des enfants, il faut rappeler, avec
J.-M. Eymeri, que les risques d'illusion biographique « inversée » guettent 1’analyste qui, sous I’angle du point
d’arrivée de la trajectoire, le pousse a surévaluer certains éléments archéologiques de la trajectoire, en oubliant le
fait que I’intégration d’une grande école du rang des ENS reste un événement exceptionnel et difficilement
prévisible (Eymeri, 2001, p.38).
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enquété-e-s comptent parmi leurs parents et grands-parents des deux sexes au moins un
ou une ancienne éleve d’'une des trois ENS (Ulm, Saint-Cloud/Fontenay ou Cachan), et
dans 2,6% des cas ces ascendant-e-s normalien-ne-s, sont passé-e's par une des
anciennes ENS primaires. On est ainsi assez loin de I'image d’une école colonisée par des
« dynasties normaliennes », tel que cela a pu étre parfois mentionné par nos enquété-e-s.

Du coté des meres, le constat est a peu pres similaire a celui établi pour les péeres
(Figure 3.3). On dénombre 49% de femmes ayant exercé une profession supérieure
parmi les meres actives au moment de la réussite du concours d’entrée de leur enfant,
contre 6% chez les femmes de la population active en 1982. Elles ont été plus souvent
que chez les péres professeures du secondaire (19,2%) que professeures du supérieur
(3,1%) et tres rarement ingénieures ou cadres administratives (2,1%). A l'autre
extrémité de la hiérarchie socio-professionnelle, suivant les mémes tendances que dans
I'ensemble de la population active en 1982, elles ont plus souvent occupé des postes
d’employées (18%) que d’ouvrieres (4%). Elles sont également relativement plus actives
que les femmes de leur génération, avec 68% de taux d’activité, contre 58% chez les

femmes de 45-49 ans en 1982.

Figure 3.3 : Profession des méres des normalien-ne:s et de la

population active féminine (1982)
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Lecture : Dans 50% des cas, les meéres des normalien-ne-s interrogé-e-s occupaient au moment de [’intégration
de leur enfant une position professionnelle de cadre ou équivalent, alors qu’en 1982, ce n’était le cas de
seulement 5% des femmes frangaises de la population active.

X-squared = 60.1***

201



A l'instar des peres, elles sont aussi beaucoup plus souvent diplomées que les
femmes de leur génération ou des générations proches (Figure 3.4) : 41% d’entre elles
sont détentrices d'un diplome universitaire au-dela du Baccalauréat, contre 8% des
femmes de 25 ans et plus en 1982, alors qu’elles ne sont que 7% a n’avoir décroché
aucun diplome, contre 42% dans l'ensemble de la population féminine de 1'époque. De
méme, beaucoup plus souvent que les femmes de leur génération, elles ont fréquenté
une grande école au cours de leur parcours (6,7% - dont 3,8% une ENS - contre 0,3%

pour les femmes nées entre 1929 et 1948) (Albouy et Wanecq, 2003, p.29-30).

Figure 3.4 : Niveau de diplome des méres des normalien-ne:s et des

femmes de plus de 25 ans (1982)
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Lecture : Dans 43% des cas, les meres des normalien-ne's interrogé-e-s ont décroché un diplome de
I’enseignement supérieur (hors Baccalauréat), alors qu’en 1982, c’était le cas de seulement 4% des femmes
francaises de plus de 25 ans.

X-squared = 1024.0***

Parallelement a ce constat de forte sur-sélection sociale et scolaire, indicateur
d’'une familiarité avec la filiere d’excellence, les parents des éléves des anciennes ENS
primaires semblent réunir deux autres des principaux traits qui singularisent les
étudiant-e-s des ENS au sein du champ des grandes écoles francaises (Ferrand et al,
1999, p.17-30) : la proximité avec le service public et la proximité avec le milieu

enseignant.
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Ainsi, 47% des peres et 61% des meres des personnes interrogées travaillaient
dans le secteur public, contre respectivement 9% des hommes et 15% des femmes lors
du recensement de 1982. Dans 73% des cas, les normalien-ne-s interrogé-e-s comptaient
parmi leurs ascendants paternels et maternels sur deux générations au moins une
personne ayant travaillé dans le secteur public. Contrairement aux écoles de commerce
qui montent en puissance a la méme époque (Bourdieu, 1989, p.269), ce sont donc
parmi les « gens du public » (Singly (de) et Thélot, 1989) que se recrutent les futur-e:s
lauréat-e's du concours d’entrée, a Saint-Cloud, Fontenay et Lyon, comme a Ulm et
Sevres. Comme nous le verrons par la suite, cette composante de leur héritage familial
marque assez profondément leurs orientations scolaires et professionnelles.

Parmi les différentes catégories d’agents des secteurs relevant traditionnellement
du domaine de I'’Etat (Audier et Bacache-Beauvallet, 2007), ce sont celles travaillant dans
le domaine de I’éducation qui sont le plus souvent surreprésentées parmi les parents des
normalien-ne:s enquété-e-s. On compte de nombreux fils et filles d’enseignant-e-s dans
les rangs des promotions 1981-1987. Ainsi 43% de nos enquété-e-s comptent parmi
leurs parents au moins un-e enseignant-e. C’est le cas de 35% des meres et de 30% des
peres. Ici aussi, la comparaison avec la population frangaise dans son ensemble fait
ressortir ce trait particulierement saillant de la population normalienne. En effet, parmi
la population active de 1'époque, on compte uniquement 3% des hommes et 7% des
femmes ayant exercé dans ce secteur de la fonction publique.

Enfin, d’'un point de vue géographique, conformément aux tendances repérées
par J.-N. Luc et A. Barbé, il apparait clairement que les éléves des anciennes ENS
primaires au début des années 1980 sont nettement plus urbains que ruraux. Au niveau
départemental tout d’abord (Figure 3.5), ils se concentrent en grande partie dans la
région parisienne, ainsi que dans les départements dotés de grandes métropoles (Nord,

Rhone, Bouches du Rhone, Alpes Maritimes).
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Figure 3.5 : Département de résidence en terminale des ancien-ne's

éléves interrogé-e:s
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W 5-6%
u| 7-10%

En effet, par rapport a I'ensemble de la population francaise de I'’époque?1”
(Figure 3.6), ils et elles habitaient a la fin de leur lycée mois souvent dans des petites
villes (moins de 10 000 habitants). Par contre, ils et elles sont largement
surreprésenté-e-s dans les villes de plus 200 000 habitants et surtout a Paris et en région

parisienne, d’ou ils sont originaires pour pres d'un tiers d’entre eux et elles.

Figure 3.6 : Lieu de résidence en terminale des normalien-ne-s et
répartition de la population francaise (1982)
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Lecture : Dans 10% des cas, les normalienne's interroge-e-s habitaient Paris intra-muros au moment de leur
terminale, alors qu’en 1982, seulement 4% de la population francaise résidait a Paris.

X-squared = 22.9***

217 Source INSEE, Recensement de la population 1982.
204



Recrutement urbain, voire parisien?18, proximité familiale avec la filiere
d’excellence, le secteur public et le monde enseignant : ces quatre grands traits
caractérisent la population des lauréats des ENS par rapport a I'ensemble de la
population francaise. Ils informent puissamment, comme nous le verrons, la logique des
itinéraires empruntés par les anciens et anciennes éleves, tant au niveau scolaire que
professionnel.

Mais au-dela de ces premiers constats tres généraux, il convient de réduire la
focale d’observation pour saisir les spécificités de cette population et comparer cloutiers
et fontenaysiennes a leurs cousin-e-s d’'Ulm et Sevres, afin d’explorer 'ampleur du
rapprochement du profil social des éleves de ces deux ensembles d’école régulierement

mis en avant dans les enquétes menées dans les années 1970-1980 (Barbé et Luc, 1982;

Bourdieu, 1987, p.5-6), mais relativement peu analysé dans le détail.

b. Unrapprochement de la rue d’'Ulm

Il s’agit ainsi dans un premier temps d’analyser comment chacune des
caractéristiques identifiées de la population normalienne (familiarité avec le secteur
public, le monde enseignant et la filiere d’excellence, origine urbaine) s’arrange
différemment selon qu’on se situe rue d’Ulm ou du c6té des anciennes ENS primaires.
Dans cette optique, on peut réorganiser les différentes catégories socio-professionnelles,
en diviser certaines et en regrouper d’autres afin de faire ressortir les spécificités de
notre population d’enquéte. A la suite de C. Baudelot et F. Matonti (Baudelot et Matonti,
1994), nous retiendrons donc comme canevas de cette comparaison inter-ENS cing
grands « blocs de profession » :

- les professions de I’enseignement et de la recherche ;
- les autres professions de la fonction publique ;
- les professions intellectuelles de tradition libérale, soit les professions de

journaliste, de magistrat, d’artiste ou de médecin?1?;

213 On peut néanmoins rappeler que si la différence entre la répartition géographique de la population frangaise et
le recrutement géographique des ENS est flagrante, il ne s’agit pas d’un trait qui différencie les ¢éléves de I’ENS
des ¢éléves des autres (trés) grandes écoles. Par rapport aux éléves des autres trés grandes écoles, les
normalien-ne-s sont au contraire les moins souvent parisien-ne-s (Bourdieu et Saint-Martin (de), 1987, p.39).

219 Comme le soulignent C. Baudelot et F. Matonti, bien qu’elles se situent aujourd’hui a la croisées des sphéres
publique et privée du marché de I’emploi, « le poids des traditions libérales de ces professions et les sphéres
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- les dirigeants, cadres d’entreprise supérieurs ou moyens du privé.
- les professions populaires, qui regroupent les employés, ouvriers, artisans, petits

commercants ou petits entrepreneurs.

Une fois les professions exercées par les parents ainsi regroupées, la suprématie
des enfants des classes supérieures au sein des anciennes ENS primaires apparait tres
clairement (Tableau 3.1). On peut ici apprécier le renforcement de la dynamique mise en
lumiére par A. Barbé et ].-N. Luc dans chez les cloutiers des années 1960-1970. Les
éleves ayant eu un peére enseignant (hors instituteur), cadre supérieur de la fonction
publique ou dans le privé, ou encore ayant exercé une profession intellectuelle libérale
ou artistique représentent 60% de notre échantillon. Bien que les écoles conservent une
part non négligeable d’éleves issu-e-s des classes populaires (19%), la prééminence des
enfants de cadres ou de professions intellectuelles supérieures fait tendre tres
sensiblement le recrutement des anciennes ENS primaires des années 1980 vers un
alignement sur celui de la rue d’'Ulm. On compte, en effet, parmi les promotions
d’'ulmien-ne-s rentré-e-s entre 1988-1992, 83% de peéres ayant exercé dans l'un des
quatre premiers grands blocs de I'ensemble de professions retenues (Baudelot et
Matonti, 1994, p.158) pour 73% d’ancien-ne-s éleves dans le méme cas pour notre
population.

Une analyse plus précise de la composition de ces différents groupes de
professions est nécessaire pour mieux comprendre 'ampleur de ce rapprochement entre

le recrutement des deux institutions, voire le nuancer en partie.

d’activité principales ou secondaires de leurs membres » (p.158), sont autant de facteurs qui différencient
nettement ces professions des autres professions supérieures de la fonction publique, et cela méme pour les
professeurs de droit ou les médecins hospitaliers.
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Tableau 3.1 : Profession des peéres des éléves des ENS de SC, FT et Lyon
(1981-1987) et de 'ENS d’Ulm-Sévres (1988-1992)220,

Profession du peére ENS de SC, FT et Lyon ENS d'Ulm-Sevres
Enseignants du supérieur et recherche 10.5 12.8
Enseignants du secondaire 14.6 4.9
Enseignants du primaire 6.0 1.6
Autres enseignants 0.0 14.0
Total Ecole 31.1 333
Haute fonction publique 2.4 1.0
Cadres du public 9.3 3.0
Sous-officiers et officiers militaires 2.2 1.9
Total Etat (hors enseignement) 13.9 5.9
Professions libérales (santé, droit) 6.9 9.2
Professions artistiques et information 1.2 3.1
Total intellectuels libéraux 8.1 12.3
Patrons et chefs d’entreprise 2.4 3.4
Ingénieurs du privé 6.9 15.4
Cadres supérieurs du privé 5.3 9.0
Cadres moyens et techniciens du privé 5.7 3.8
Total entreprises privées 20.3 31.6
Agriculteurs, Commercants & Artisans 9.8 1.9
Employés et ouvriers 9.6 3.1
Total classes populaires 19.4 5.0
Sans profession, Autre & NR 7.2 12.1
TOTAL 100 100

Lecture : 31.6% des éleves d’Ulm Sevres des promotions 1988-1992 avaient un pere travaillant comme cadre du
privé alors que ce n’était le cas que de 20.3% des éleves de SC, FT ou Lyon pour les promotions 1981-1987.

X-squared = 10.3%% 22!

La distinction la plus nette entre les péres des éléves des deux écoles se situe au
niveau de la proportion de peres ayant appartenus aux classes populaires, quatre fois
plus nombreux d