La construction des projets a l'université

Le cas de quatre filiéres de I'université de masse!

Dans cette enquéte auprés d’étudiants des disciplines de Géographie,
de Physique, de Lettres modernes et de Droit, les auteurs observent
des effets propres a chaque filiére.
lei 'absence de projet sera vécue comme un atout, dans d’autres cas elle
refléte le manque de perspectives.

L'université de masse se définit essentiellement par
son caractére « ouvert » : elle accepte la totalité des
bacheliers désirant s'inscrire. Elle accueille une popu-
lation d'étudiants dans des conditions souvent mal
adaptées & I'ampleur des effectifs et & 'hétérogénéi-
té des parcours scolaires antérieurs (D. Lapeyronie,
J.-L. Marie, 1992). De fait, I'accroissement constant
du nombre des étudiants et la diversification de I'offre
de formation au sein de I'enseignement supérieur ont
créé les conditions d'une diversité du moncﬁ étudiant.

Cette diversité ne se situe pas obligatoirement ot on
'attend communément. Il ne s’agit pas ici de retrou-
ver, comme le faisaient P. Bourdieu et J.-C. Passeron
(1964, 1971), les principes de différenciation dans
I'origine sociale et le rapport & la culture. De ce point
de vue, les étudiants tendraient plutét & se forger une
identité commune au travers d’une relative homogé-
néisation des conditions d’existence, comme le
montre O. Galland dans Le monde des étudiants
(1995). En effet, sans offirmer que les étudiants

1 Cet article est issu d'un travail d’enquéte et d’un rapport de recherche
financé par le ministére de I'Enseignement supérieur et de la Recherche
{Felouzis, Andrieu, Sembel, 1995). Nous remercions J. Andrieu pour ses
suggestions.

* Georges Felouzis, sociologue, est maiire de conférences & I'université
de Bordeaux II-Victor Segalen. I?est I'auteur de nombreuses publications sur
I'éducation, dont Le collége au quotidien (Paris, PUF, 1994).

Nicolas Sembel, allocataire-moniteur de recherche au département de
sociologie de I'université de Bordeaux Il-Victor Segalen, prépare une thése
sur le rapport des étudiants & leurs études.
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forment un groupe unifié, « on ne peut rejeter I'idée
qu'ils forment un ensemble de groupes, définis essen-
tiellement par la discipline, et dont chacune est relati-
vement homogéne » (Galland, 1995).

Ce qui constitue donc un critére pertinent de différen-
ciation réside plus dans les aspects proprement uni-
versitaires de la vie étudiante que dans le recrutement
social du public de I'enseignement supérieur. Celui-ci
tendrait, en effet, & se « démocratiser » (Euriat et
Thélot, 1995) essentiellement sous la pression démo-
graphique des nouveaux bacheliers. l'effet de domi-
nance que relevaient en leur temps J.-D. Reynaud et
A. Touraine (1956) sur les étudiants en méJecine, et
plusieurs fois vérifié dans d'autres filiéres de forma-
fion (Baudelot et Establet, 1981) (Felouzis, 1994),
montre sa pertinence pour penser « I'expérience »
des étudiants dans l'université de masse {Dubset,
1994a) : les projets, les vocations et 'intégration défi-
nissent plus les étudiants selon leur filiére et, pourrait-
on dire, leur place au sein de |'enseignement supé-
rieur, que selon leur origine sociale, méme si chaque
formation peut avoir une tondlité générale indéniable
du point de vue du recrutement social2.

2 Clest aussi ce que montre notre travail comparatif sur trois filieres univer-
sitaires. Qu'il s'agisse de l'information, de la relation aux enseignants, du
travail ou méme de pratiques aussi « souterraines » que la triche aux exa-
mens, on reléve de fortes spécificités selon la filiére, qui dépassent largement
la question du recrutement social propre & chaque discipline. G. Felouzis,
J. Andrieu, N. Sembel {sous la direction de F. DL?bet), op. cit.
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Pourtant, les travaux sur l'université explorent plus
souvent la « structure » de I'expérience étudiante que
la genése et la dynamique de cette expérience : ainsi,
I'outil typologique, il permet une analyse compara-
five ef stylisée des étudiants des différentes filigres uni-
versitaires, laisse en friche la question des processus @
I'ceuvre dans la construction du rapport aux études.

La question posée ici concerne plus directement ces
processus : comment les projets étudiants se forment-
ils, comment évoluent-ils et quelle est la part des
caractéristiques individuelles (le sexe, I'age et I'origi-
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ne sociale) et contextuelles (la filiére et I'année) dans
cette formation 2

Le projet personnel se définit par I'arficulation de
trois logiques d'action (Dubet, 1994b) : le rapport
aux régles de l'institution universitaire, la logique du
marché du travail et sa perception par les étudiants,
et enfin la dimension contingente de toute carriére,
« faite des changements dans la perspective selon
laquelle la personne percoit son existence comme
une fofalité et interpréte la signification de ses
diverses caractéristiques et actions » (Hughes,
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1937). La premiére logique correspond & |'aspect
scolaire et universitaire du projet personnel. La
deuxiéme définit le projet professionnel, la troisiéme
logique d’action renvoie & la dimension subjective
du projet personnel et joue, selon notre hypothése,
un réle décisif dans la construction des projets &
I'université.

On peut, d'ores et déja avancer deux propositions
axiomatiques qui serviront de principes d’analyse :

- le projet personnel de I'étudiant se construit & partir
de l'articulation entre un parcours scolaire anté-
rieur (ce qui renvoie & la position dans la hiérarchie
scolaire), un projet universitaire, et un projet pro-
fessionnel étroitement corrélé & I'utilité sociale des
études poursuivies, correspondant aux débouchés
potentiels et probables ;

- la construction du projet personnel se traduit par
des « processus d’ajustement successifs gréce aux-
quels les étudiants finissent par construire un projet
possible et qui soit en méme temps le leur » (Dubet,
1994b). Ces processus d'ajustement permettent de
prendre en compte & la fois les éléments externes et
objectifs (la situation de I'emploi, la rentabilité des
diplémes, etc.) et ceux, plus subjectifs, de l'acteur
social en situation dans chaque filiére universitaire.

PROJETS PROFESSIONNELS
ET STRATEGIES ETUDIANTES

La premiére question que pose une sociologie des
projets étudiants est celle de leur « réalité » et de leur
consistance. Il apparait en effet, au travers des
diverses études sur les projets aux différents niveaux

de I'enseignement secondaire et supérieur qu'il exis-
fe une « idéologie » du projet qui pousse la plupart
des éléves a « formuler » un projet, ne serait-ce que
pour étre en régle avec |'institution et sa « morale ».
Ceci n’empéche certes pas de prendre en compte les
« choix » formulés par les éléves et étudiants comme
autant de « pronostics », d’adaptations aux condi-
tions sociales, scolaires et universitaires du moment

(Dubet, 1994b).

Uanalyse des correspondances de réponses concer-
nant les projets (voir encadré : « Présentation de
I'analyse des correspondances multiples ») permet de
dessiner |'espace des oppositions et des rapproche-
ments qui en structurent la formation. Cette analyse
oppose dans un premier temps (axe 1 : 15,7 % de
I'inertie totale) les étudiants qui déclarent avoir des
projets & ceux qui n‘en n‘ont pas. Quand & l'axe 2
(12,4 % de l'inertie), il oppose Es stratégies de recon-
version aux stratégies d’accumulation des diplémes.

Comment les étudiants se situent-ils dans cet espace
des projets 2 Méme si les caractéristiques sociales,
sexuelles et scolaires sont étroitement imbriquées, on
peut dégager quelques tendances générales qui per-
mettent d'illustrer les effets combinés du contexte uni-
versitaire et des caractéristiques propres des individus

sur la formation des projets.

Les filles et les garcons se distinguent dans l'espace
des projets : les filles déclarent plus souvent avoir
choisi leur filiere par projet professionnel (65 %
contre 53,7 %) (voir encadré : « Le choix de la filiere
et les projets professionnels des étudiants »). On peut
penser que la forte différenciation sexuelle des filiéres
du secondaire et des disciplines explique cette diffé-
rence, notamment par les fortes proportions de
« vocations » professorales chez les filles en Lettres
modernes.
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Graphique 1
L'espace des projets professionnels et universitaires des étudiants

Premier plan factoriel (horizontal, 15,7 %) et axe 2 (vertical, 12,4 %)

STRATEGIES DE RECONVERSION

Si échec : abandon
Si échec : recherche travail

Si réussite : réorientation

Si réussite : poursuite non
Si échec : concours
Si réussite : concours

PAS DE PROJET

Projet 1 : Oui
Projet 2 : Oui
Choix filiere : projet professionnel

PROJET

Si réussite : pas savoir

Choix filiere : hasard

Projet 1 : Non
Projet 2 : Non

Si réussite : pas de concours
Si échec : pas de concours

Si échec : redoublement

STRATEGIES D’ACCUMULATION

Note de lecture : « Il s'agit d’une représentation graphique issue d'une
analyse des correspondances multiples qui permet d'étudier simultanément
les relations entre les différentes réponses des étudiants (n = 1146) au ques-
tionnaire. Les réponses prises en compte ici concernent exclusivement leurs
projets. « Projet 1 » correspond au projet & l'inscription en début de cursus
{« oui » : I'étudiant avait un projet précis ; « non » : il n'en n‘avait pas).
« Projet 2 » correspond aux projets au moment de I'enquéte, c’est-a-dire en
cours d'année et de cursus {« oui » : ['étudiant a un projet au moment de
I'enquéte ; « non » : il n'en a pas). »

- Sur le péle positif de 'axe 13 nous trouvons les étudiants qui pensent que
leurs études sont efficaces pour réaliser leur projet, ont choisi leur filiére pour
réaliser un projet professionnel, avaient un projet avant de s'inscrire et
avjourd'hui ;

- sur le pole négatif de I'axe 1 se situent les étudiants qui n’ont pas choisi
leur filiére avec un projet, n‘ont pas de projet professionnel (ni & l'inscrip-
tion, ni au moment de I'enquéte) et ont chisi leur filiere par hasard.

Au-deld de cefte dichotomie (avoir ou pas de projets professionnels), un
second principe de différenciation {axe 2 : 12,4 % de l'inertie totale) organise

3 Nous ne prenons en compte que les modalités dont les contributions & la for-
. P' q( \ . o] .
mation des axes sont au moins égales & deux fois la contribution moyenne.
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I'espace des projets universitaires des étudiants : le péle positif définit les
stratégies de reconversion envisagées par les étudiants, du coté négatif se
trouvent plutdt les réponses qui détinissent les stratégies d’accumulation :

- le pale positif de 'axe 2 attire les réponses des étudiants qui envisagent de
sortir du systéme universitaire proprement dit : en cas d'échec, ces étudiants
abandonneront, chercheront du travail, refuseront de doubler leur année. En
cas de réussite, les réponses restent idenﬁques, avec des contributions moins
importantes {recherche de travail, concours ou réorientation) ;

- le péle négatif de I'axe 2 attire les réponses qui renvoient plus & une cer-
taine indécision, et & des stratégies d'allongement des études : pas de pro-
: ¢ a ces sirareg veng uaes : pas de p
jet professionnel avjourd'hui, en cas d'échec comme de réussite, il n'est pas
envisagé de passer des concours.

En outre, cerfaines variables ne distinguent pas les étudiants sur ce premier
plan factoriel. Il s'agit du choix des options en fonction d'un projet profes-
sionnel, du choix de la filigre par « intérét intellectuel », aprés un refus ou
un échec ailleurs ; et de la réorientation en cas d’échec aux examens®.

4 poyr des raisons de présentation, les modalités de ces différentes variables
ne figurent pas sur le graphique 1.
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L'origine sociale distribue les étudiants de maniére
contrastée selon leurs projets et leurs stratégies : les
étudiants de milieu ouvrier se placent vers le péle
« reconversion » {recherche de travail en cas d’échec
ou de réussite, réorientation, abandon), les employés
(avec les agriculteurs) du coté des projets (avant de
s'inscrire et au moment de I'enquéte), et les étudiants
de milieu cadre plus volontiers vers les stratégies
d’accumulation des diplémesS. Lorigine sociale
induit, par I'intermédiaire des ressources sociales et
scolaires & la disposition des étudiants, des stratégies
soit portées vers une finalité directement profession-
nelle des études (c’est le cas des étudiants de milieu
ouvrier), soit vers une tendance & constituer ou legiti-
mer un capital culturel par l'intermédiaire des
diplémes (particulierement pour les étudiants de
miliev cadre).

Les caractéristiques individuelles des étudiants sont
indissociables ge la filiere et de I'année d'étude.
Chaque discipline attire en effet des étudiants trés dif-
férents selon Eeur cursus scolaire (le Bac. et la mention
distinguent fortement la Physique des Letires
modernes par exemple). De méme 'avancée dans le
cursus n'est pas indépendante des caractéristiques
scolaires antérieures (Poulet et Séroussi, 1990).

Parmi ces caractéristiques, la série du Bac. et I'année
d'étude ont un poids particulierement important. ls
définissent des stratégies universitaires contrastées et
reflétent la position des différentes disciplines dans
I'ensemble de I'enseignement supérieur.

Les « Bacs A » sont les plus disposés & définir leur
choix selon le modéle du gott intellectuel. Ils sont le
plus souvent en Lettres mogernes ov la vocation reste
un élément structurant de I'orientation. Cette voca-
tion, notamment mesurée par l'intérét intellectuel pour
les études déclarées par les étudiantsé s'accompagne
d'ailleurs de projets professionnels plus fréquents : les
études de Lettres ont pour déboucﬁé « naturel » les
concours de |'enseignement en école primaire ou
dans I'enseignement secondaire.

les Bacs scientifiques, qui regroupent les meilleurs
éléves du secondaire, comme les Bacs C et D, ont une
configuration de choix quelque peu différente : ils
sont les moins nombreux & choisir leur filiere par

3 Les étudiants de milieu « professions intermédiaires » ne se distinguent as
p g p
de la moyenne.

6 La vocation et 'intérét intellectuel, tout comme le projet d'ailleurs, sont pour
partie des représentations produites par la rencontre entre I'étudiant et le
confexte universitaire. Il n'en reste pas moins que, dans tous les cas de figu-
re, l'intérét intellectuel déclaré reste élevé (jamais moins de 60 %).

FORMATION EMPLOI N° 58

vocation (66,8 % pour les Bacs D et 73,9 pour les
Bacs C) ou par projet professionnel (respectivement
56,7 % et 53,6 %). Tout se passe comme si la rareté
relative de projet professionnel chez ces étudiants
était un « luxe » des mieux lotis du point de vue des
débouchés professionnels.

Les plus jeunes (par I'age comme par I'année d'étu-
de) se placent le plus souvent du cété des projets pro-
fessionnels et des stratégies d’accumulation. Dans ce
cadre, le projet professionnel n’est en fait qu’un pro-
jet universitaire, qui devrait permettre d’accéder aux
positions sociales de cadres supérieurs, enseignants
ou professions libérales. Les certitudes ne sont ici
qu’universitaires : en cas d'échec ou de réussite, il
nest pas question de sortir de I'enseignement supé-
rieur, mais plutdt de « tenir le coup » et d'éviter une
éviction précoce du systtme. Ce premier stade des
projets n'est pourtant pas le fait de tous les plus
« jeunes » des étudiants.

Une catégorie s'en détache de maniére assez mar-
quée : ce sont les étudiants qui n’ont, derriére eux,
aucune année d'université. lls se retrouvent, de
maniére apparemment paradoxale, avec les étu-
diants de quatriéme année pour adopter des straté-
gies de reconversion : n’étant pas encore fotalement
intégrés au systéme universitaire, ils semblent se pré-
parer & |'éventualité d'un échec dans leur filiére et
n’hésitent pas & envisager une réorientation ou une
recherche d’emploi. Pour les étudiants les plus avan-
cés (quatre années d'université), les projets ont pris
forme. Le temps des études est révolu et il s'agit
désormais d’entrer dans le monde du travail, soit par
une recherche d’emploi (quels que soient les résultats
aux examens) soit par l'intermédiaire de prépara-
tions & des concours. Notons que ces stratégies sont
le résultat d’'une construction des projets dans les
études : aprés 'accumulation des diplémes, le temps
de 'entrée définitive dans I'age oduﬁe est venu.

Il reste pourtant un troisiéme cas de figure, qui
regroupe les étudiants les plus « anciens » dgcns I'uni-
versité (5 ans d'université et plus) et qui se distinguent
des deux autres cas par I'absence totale de projet,

u'ils soient universitaires ou professionnels. Ces étu-
giants sont-ils des individus « irrationnels » prolon-
geant leurs études en allant de demi-échec en demi-
réussite ¢ Ou sont-ils les derniers survivants des étu-
diants dilettantes que P. Bourdieu et J.-C. Passeron
décrivaient dans Les héritiers 2 Ne sont-ils pas plutét
les plus adaptés au contexte constitué par les rapports
complexes entre le monde universitaire et le marché
de I'emploi 2 Nassiste-t-on pas, dans le double
contexte de massification universitaire et de crise de
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I'emploi, & une redéfinition de la rationalité indivi-
duelle en matiére de projets 2 En particulier, I'inten-
tion de poursuivre des études, indicateur traditionnel
du projet de I'étudiant (Cherkaoui, 1979), associée
habituellement & des stratégies « d’accumulation » en
début de cursus et de « reconversion » en fin de cur-
sus, est de plus en plus caractérisée par le cas de
figure inverse, & savoir le développement de straté-
gies de reconversion précoces et d’accumulation tar-
dives. La réponse & ces questions demande un détour
par une variable non encore véritablement prise en
compte : la filiere.

LA CONSTRUCTION DES PROIJETS
DANS QUATRE FILIERES
UNIVERSITAIRES

Une grande part des projets et des vocations des étu-
diants est guidée par les circonstances : celles qui
sont le résultat de la situation du marché de I'emploi,
mais aussi celles de la place de la filiére dans I'en-
semble de l'offre de formation. Ces différents
contextes (en Géographie, Lettres modernes,
Physique et Droit) produisent des cheminements des
projets spécifiques entre la premiére et la quairiéme
année. En effet, la trajectoire dans le plan factoriel
des étudiants définis par leur filiere et leur année
d’étude, résulte de I'ensemble des liaisons existant
entre les différentes réponses concernant leurs pro-
jets. On peut ainsi refracer I'évolution de ces étu-
diants entre la premiére et la quatriéme année pour
chaque filiere.

Cette évolution est une reconstruction des carriéres
étudiantes portant sur un « pseudo-panel » qui
regroupe des populations entrantes et sortantes di&'-
rentes. Leffet de la sélection des étudiants n’est donc
pas pris en compte ici. L'évolution des réponses retra-
ce néanmoins les processus & I'ceuvre dans la socia-
lisation universitaire.

EN GEOGRAPHIE : UN LIEN ETROIT
ENTRE LES PROJETS ET LA « CARRIERE »
SCOLAIRE DES ETUDIANTS

Méme si les étudiants en Géographie déclarent avoir
choisi leur filiere avec un réer intérét intellectuel
(72,5 %) et souhaitent poursuivre leurs études en cas
d’échec comme de réussite, la portée de ces disposi-
tions est réduite par des ressources individuelles limi-
tées et un éventail restreint des débouchés. Leur tra-
jectoire universitaire est donc plutdt marquée par un
}orf pragmatisme. lls construisent un projet plus « pra-
tique » qu'intellectuel. D’oU leur trajectoire particuliére,
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qui se présente comme une oscillation entre des pro-
jefs professionnels précis, principalement pour les
étudiants en premiére année, et |'absence de projet
professionnel surtout pour les deuxiémes années. Elle
présente cependant la particularité de se situer tou-
jours dans I'espace des stratégies de reconversion
(surtout pour les étudiants de 1ére et de 4éme année).

Au sein de la hiérarchie universitaire, la géographie
représente probablement la moins « littéraire » des
disciplines de Lettres et Sciences humaines. C'est une
discipline réputée pour valoriser des aspects « pra-
tiques » et concrets plus que proprement théoriques.
Cefte réputation auprés des étudiants trouve sa sour-
ce dans I'enseignement secondaire, qui tend & privi-
légier ces dimensions pratiques (dessin, lecture de
cartes, minutie, efc.) par rapport aux dimensions plus
abstraites. De plus, cette filiére accueille des étudiants
au profil scolaire plutét moyen par rapport aux autres
disciplines (seulement 5 % de bacheliers C, et 12 %
de mentions « assez bien », « bien » ou « trés bien »).
lls rencontrent donc plus souvent des difficultés &
s‘adapter aux demandes académiques organisées
autour de l'exercice de la dissertation, et sur lequel
sont basés les concours de I'enseignement. Ainsi, les
débouchés professionnels sont limités, essentiellement
parce que les concours d’entrée dans I'enseignement
ont deﬂoiHes taux de réussite.

Ces facteurs incitent les étudiants & construire leurs
projets avec le souci permanent de rechercher la
meilleure ou la moins mauvaise « porte de sortie »
possible. En 1ére année, le projet de devenir ensei-
gnant domine largement parmi les étudiants. Mais ils
sont peu confiants en leurs capacités de le réaliser et
préts, en cas d'échec, et dans des proportions non
négligeables, & tenter déja un concours (36 %), @
abandonner (14,5 %), se réorienter (12,5 %), voire &
rechercher un emploi (10,5 %).

En 2éme année appardit une fendance marquée &
abandonner le projet professionnel de départ. En cas
d'échec, ces étudiants envisagent encore plus qu’en
1ére année de passer un concours (38,5 %) et surtout
de rechercher un emploi (19 %).

En Licence, |'obtention du DEUG donne une nouvelle
consistance au projet professionnel, soit dans I'ensei-
gnement, soit dans I'aménagement et I'urbanisme. La
recherche d'un emploi en cas d’échec (7,5 %) ou de
réussite (7,5 %) et I'abandon en cas d’échec (7,5 %
également) atteignent les plus faibles niveaux du cursus.

Une nouvelle évolution se produit en Mditrise, que les
effectifs réduits obligent & interpréter avec prudence.
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Graphique 2
Cheminement des projets des étudiants en Géographie 7

STRATEGIES DE RECONVERSION

Géographie : 4éme année

Géographie : 2éme année

PAS DE PROJET

-
\\s

Géographie : 1ére année

Geéographie : 3éme année

PROJET

STRATEGIES D’ACCUMULATION

Le projet professionnel redevient flou (43 % ont plu-
sieurs projets possibles), mais la volonté de se profes-
sionnaliser rapidement est la plus forte, par la
recherche d’un emploi (24 % en cas d'échec comme
de réussite) et I'inscription & un concours (52,5 % en
cas d'échec, 62 % en cas de réussite). La particulari-
t& de ces étudiants est leur préoccupation constante,
plus que dans les autres filieres, & « professionnali-
ser » leur formation.

EN LETTRES MODERNES : LA
FORMATION D'UN ESPRIT LITTERAIRE

Les étudiants en Leftres modernes connaissent une tra-
jectoire extrémement cohérente, caractérisée par un
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projet bien défini jusqu’en Licence et par un engage-
ment progressif dans des stratégies d’accumulation.

Cette trajectoire est conforme & l'image traditionnelle
de l'étudiant en Leftres modernes, qui a une réelle
vocation intellectuelle pour la discipline et souhaite
devenir enseignant. Le profil individuel de ces étu-
diants est frés homogéne (presque 80 % de bacheliers
littéraires, 80 % de filles) et d’un bon niveau scolaire

7 Les différentes modalités illustratives représentées dans le plan factoriel
n‘ont pas toutes le méme degré de significativité, que I'on peut mesurer par
la valeur test. Au lieu de supprimer les modalités non significatives selon ce
critére, nous préférons prendre en compte la licison entre les données
comme critére de cohérence pour refracer I'ensemble des trajectoires.
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Graphique 3
Cheminement des projets des étudiants en Lettres modernes

STRATEGIES DE RECONVERSION

PAS DE PROJET

Lettres modernes : 1ére année

| PROJET

Lettres modernes : 4éme année

\

™ Letfires modernes : 3éme année

Leftres modernes : 2éme année

STRATEGIES D’ACCUMULATION

(36 % de mentions « assez bien », « bien » et « trés
bien »). A ces conditions favorables s'ajoute un trés
fort intérét intellectuel pour la filigre, déclaré par
90 % des étudiants. Les Leftres modernes constituent
une discipline universitaire traditionnelle ayant ses
« letires de noblesse », et qui produit une évolution
vers des stratégies de poursuite d’études, y compris
en Maitrise ou I'éventualité d’une recherche d’emploi,
en cas d’échec comme de réussite, reste extrémement
faible (8 %). On peut illustrer cet engagement pro-
gressif par la tendance des premiéres années a se
situer & la fois vers le pole des projets professionnels
et des stratégies de reconversion : 26 % évoquent la
possibilité de se réorienter & la fin de I'année en cas
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d’échec. Passé ce cap, les projefs évoluent vers les
siratégies d’accumulation des dipldmes, plus en rap-
port avec |'idée d'une vocation inte”ectueﬁe forte. Ces
siratégies s'expriment par la volonté des étudiants de
poursuivre leurs études, quoi qu'il arrive : en Licence,
en cas d'échec, neuf étudiants sur dix voudront
redoubler, 5 % se réorienter et 19 % seulement passer
un concours. Méme en cas de réussite, ils sont enco-
re 80 % & souhaiter poursuivre leurs études.

Les projets de ces éfudiants en cas d'échec illustrent
donc bien la logique de construction qui domine en
Leftres modernes : un fort intérét intellectuel centré sur
la discipline, et qui aboutit & plus ou moins long
terme aux concours de |'enseignement. Cette vocation
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intellectuelle a tendance & s'affirmer entre la premie-
re et la quatriéme année. Leffet de la filiere Lettres se
manifeste ici de maniére particuliérement importante
au travers de la diffusion du modéle idéal typique de
I'étudiant en Littérature, investi dans sa formation
intellectuelle.

En conclusion, les projets de ces étudiants commen-
cent, comme dans les autres filiéres, avec un projet
situé du cdté positif des deux axes factoriels ; les étu-
diants débutants s'efforcent de définir un projet
conforme & un certain idéal de stabilité, de précision,
de réalisme, et n’envisagent pas une carriére univer-
sitaire fondée sur I'accumulation. Pourtant, leur inté-
rét infellectuel bien réel orientera rapidement leur
carriére vers |'espace des stratégies d’accumulation.
Le cas des étudiants en Maitrise parachéve cette tra-
jectoire, vers une redéfinition des projets : 37 %
d’entre eux déclarent avoir plusieurs projets profes-
sionnels possibles, contre 23 % pour Fensemble des
étudiants de Lettres modernes. De méme, un tiers seu-
lement ont le méme projet qu’au début de leur cursus,
contre un sur deux en Licence. Cette spécificité des
étudiants en Maitrise doit probablement beaucoup
aux processus d’orientation en fin de Licence. lls ont
en eﬁef le choix entre la préparation au CAPES ou
I'inscription en Maitrise qui repousse les perspectives
d’une professionnalisation immédiate.

EN PHYSIQUE : LA CONSTRUCTION DES
« PROJETS MULTIPLES » A L'"UNIVERSITE

Les étudiants en physique sont & considérer de manié-
re particuliére par rapport aux autres étudiants. En
effet, le choix de l'université de sciences se situe obli-
gatoirement, pour un futur étudiant, au sein d'une
offre plus générale de formation. Faire « la fac » n’est
pas, dans leur cas, obligatoirement le « premier
choix ». Si le Bac. C est le plus prisé par les lycéens
et leurs parents parce qu'il permet de « tout faire »,
c’est-c‘rcﬁre de retc:rdeﬂe plus longtemps possible les
choix, les meilleurs de ces bacheliers s'orienteront
vers les classes préparatoires ou les écoles d'ingé-
nieurs. Cependant, au-deld de l'aspect strictement
institutionnel, le choix de la physique n’est pas
exempt de projets et de godts intellectuels.

C'est d'abord comme un choix intellectuel qu'est
vécue |'inscription en DEUG A : 71,4 % des étujicnfs
donnent cette raison pour expliquer leur inscription. I
faut pourtant distinguer ce qui est de I'ordre de la dis-
cipline (les mathématiques et la physique) et ce qui
renvoie au choix spéci?ique de 'université. Cette dis-
tinction est trés marquée dans les entretiens. Le choix
intellectuel est essentiellement associé & la discipline,
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alors que I'inscription & I'université peut étre le résultat
d’un refus en IUT : « Quand ['étais en termindle, je
voulais faire une école d'UTC a Compiégne, c’est une
école qui prépare au dipléme d'ingénieur. Je voulais
ca, et en fait ils demandent la mention Bien au Bac.,
donc 15 en physique et 14 en math. Je n’ai pas eu
¢a au Bac., donc [’ai fait fac de sciences, DEUG A,
c’était ce qui se rapprochait le plus. » Ce chemine-
ment (I'université comme second choix) n’est pas rare
puisqu’il correspond & environ 27 % des réponses au
questionnaire (17 % de « refusés ailleurs » et 10 % de
« échec ailleurs »). Cette proportion de deuxiéme
choix n'est en rien exclusive de choix intellectuels
forts, et beaucoup, dans les entretiens déclarent
apprécier les mathématiques ou la physique et vou-
loir en faire leur méﬁer.(ﬁ est cependant plus ration-
nel de faire ce que I'on aime dans une formation fina-
lisée professionnellement qu’a l'université ou I'incerti-
tude est plus grande.

Nous avons distingué, au sein des premiéres années,
une catégorie d'étudiants qui suit un module de rat-
trapage (TCSA). lls se différencient de I'ensemble des
étudiants en physique par une tendance marquée &
I'absence de projets précis, et & I'adoption de straté-
gies de reconversion. Leur position particuliére au
sein de |'université les condamne nécessairement & un
cursus lent en raison de leur passage par un module
semestriel supplémentaire. Ceci n’est pas sans rappe-
ler les procédures de « refroidissement » {cooling-out)
et de gestion des ambitions individuelles décrites par
Burton Clark (1960). Il peut s'agir en effet de décou-
rager les étudiants pour les amener & revoir & la bais-
se leurs ambitions universitaires.

Le cheminement des étudiants en physique dans I'es-
pace des projets et des stratégies est intéressant &
plus d'un fitre. On peut d’abord souligner I'aspect
atypique de ce cheminement : les étudiants de pre-
miére année sont du cbté des projets et des stratégies
d’accumulation. Ceci confirme |'importance des
vocations dans le choix de la filiére. Mais |'évolution
ultérieure ne manque pas d’étonner : il s‘avére en
effet que contrairement & ce que I'on pourrait penser,
I'avancée dans le cursus produit une tendance @ la
raréfaction des projets et & une accentuation des stra-
tégies d’accumulation. Ainsi, les étudiants de quatrié-
me année, dont on pouvait attendre un affermisse-
ment des projefs, s’acheminent en fait vers la formu-
lation d'incertitudes de ce point de vue.

Comme pour les étudiants de Lettres modernes, I'in-
décision quant au choix professionnel est une fen-
dance qui s'affirme en cours de cursus. Tout se passe
comme s'ils essayaient d’acquérir un niveau d’étude
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Graphique 4
Cheminement des projets des étudiants en Physique
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pour pouvoir choisir ensuite entre plusieurs possibili-
tés. En effet prés de 40 % de ces étudiants n’ont
aucun projet professionnel. Ce chiffre atteint 56 %
pour les étudiants en Mdilirise. Ce résultat n’est para-
doxal qu’en apparence. Il s'agit en effet, dans cette
indécision relative quant aux choix professionnels, de
garder le plus longtemps possible ies stratégies mul-
tiples pour mieux s’adapter & la volatilité du marché
de l'emploi. Se spécialiser trop 8t dans une filiére
c’est, en effet, risquer un revirement de situation dont
le marché de I'emploi a le secret. En se gardant de
construire des projets trop précis, les étudiants en
Physique s'adaptent au marcﬁé et & ses inconstances.

Ce qui peut apparaitre comme une « anomalie », &
savoir la moindre proportion des projets chez les
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étudiants les plus avancés, s'explique en fait par une
stratégie d’adaptation aux variations du marché de
I'emploi, et & la vocation non directement profession-
nelle de la physique universitaire. Si les étudiants n’ont
pas de projet précis, c’est d’'abord parce qu'ils en ont
plusieurs (83 %). D'ov leur cheminement entre la pre-
miére et la quatriéme année vers une imprécision des
projets : s’adapter & la situation passe ici par la sau-
vegarde du plus grand choix possible. Garder ces
voies multiples est effectivement une maniére de jouer
plusieurs cartes & la fois et ainsi d'adopter une « stra-
tégie & coups multiples ». On attend ainsi plus d'in-
formations (c’est-a-dire les plus récentes, quasiment
en « temps réel ») pour prendre une décision (75,5 %),
et I'on se préoccupe plutdt d’acquérir un niveau. Dans
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le contexte particulier de l'université en général, et
plus précisément des études de Physique, le choix le
plus rationnel est celui qui permet de saisir les oppor-
tunités qui peuvent éventuellement se présenter, et de
pouvoir s'adapter le mieux possible aux demandes du
marché de I'emploi.

Le contexte spécifique que produit la position de la filie-
re physique par rapport aux autres formations non uni-
versitaires, et les débouchés « naturels » d'une partie de
ses diplémés qui iront vers le secteur privé, impliquent
des projets qui ne doivent pas étre trop arrétés pour
permetire une adaptation aux lois du marché. En phy-
sique ce sont les études qui produisent un flou nécessai-
re dans les projets professionnels et non pas le flou des
projets qui induit 'orientation vers I'université.

LES PROJETS DE CARRIERES
DES ETUDIANTS EN BROIT

Les études de Droit ne sont pas I'aboutissement d'une
filiere particuliere du secondaire. Contrairement au
DEUG A qui ne recrute que des bacheliers scienti-
fiques, le Droit recueille des bacheliers surtout litté-
raires (34 % de Bacs A), et de sciences économiques
et sociales (43 % de Bacs B). Les autres Bacs ne sont
que marginclement représentés, notamment les Bacs
G et F avec 6 % de I'ensemble.

Cette multiplicité des carriéres et origines scolaires
des étudiants n’empéche pas le Droit d'étre une filie-
re & forte vocation intellectuelle et professionnelle.

Graphique 5
Cheminement des projets des étudiants en Droit
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Ceci s'explique d’abord par le « monopole » dont
dispose I'Université sur I'enseignement du Droit. Au
sein de |'offre de formation la « Faculté » de Droit n'a

as de concurrent, et les vocations ne peuvent se réa-
Eser que par son intermédiaire : « Pour faire du Droit,
il n’y a que la fac. Il y a bien Sciences-po, mais c’est
plutét Droit public. Moi je voulais avoir une formation
compléte. » Ainsi les étudiants dont les projets sont les
plus construits voient leurs choix réduits, dans la
mesure ou |'enseignement universitaire court ne dis-
pense pas de véritable formation en la matiére. Ceci
explique probablement la faible proportion d’étu-
diants « refusés ailleurs » qui ne sont que 7 % parmi
les étudiants (6 % pour ceux qui ont ééLoué ailleurs).
Une deuxiéme raison est que les études de Droit ont
la réputation de donner une formation utile pour ren-
trer dans la vie active. Non que la formation soit
« pratique » ou directement prciessionne“e, mais elle
destine & des carriéres prestigieuses au sein des pro-
fessions libérales et, caté Droit public, ouvre aussi aux
carriéres administratives.

Les choix intellectuels forts {les vocations) sont souvent
évoqués par les étudiants de Droit (75 %). Ces choix
sont d’autant plus nombreux que I'on avance dans le
cursus : les études de Droit permettent aux étudiants
de construire de véritables projets qui prennent forme
dans le déroulement des études.

En effet, la vocation intellectuelle est souvent accom-
pagnée d'un projet professionnel, qui renvoie & des
professions des plus prestigieuses, comme notaire,
juge d’instruction ou avocat : « Je veux éfre avocat,
j‘ai vraiment choisi ¢a parce que ¢a me plaisait,
j‘avais ¢a au fond des tripes, quoi ! Et quand j'étais
au lycée, j‘avais vraiment envie d’essayer de devenir
avocat, parce que je trouvais que c’était un métier
hyper intéressant ». Mais au-deld de ces choix trés
typés, plus souvent présents en premier cycle, les pro-
jets professionnels peuvent rester dans un flou relatif
en prenant la forme des « concours administratifs »
qui peuvent étre des stratégies de repli au cas oU le
projet initial s’avére irréalisable, d'ou la présence,
chez les étudiants de quatriéme année, de fréquentes
stratégies de reconversion.

Les choix professionnels et les projets ne sont pas
définitivement construits lors de Vinscription dans la
filiere, I'évolution des étudiants en Droit entre la pre-
miére et la quatriéme année le montre assez claire-
ment : d’une position marquée par une certaine indé-
cision en premiére année, et plutdt par une position
« moyenne » en deuxiéme année, ils construisent de
véritables projets en Licence, puis en Maitrise. De fait,
72 % des étudiants déclarent ne pas avoir eu une idée
précise de leur filiere avant de s'inscrire. Le contact
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avec la réalité de la filiere, le contenu méme & donner
aux études de Droit et les opportunités réelles qu’elles
fournissent agissent sur les projets des étudiants.

En fin de compte, la filiére Droit, loin de générer de
I'incertitude dans les choix professionnels confére au
contraire cohérence et précision. Méme s'il ne s’agit
pas des mémes étudiants entre le début et la fin du
cursus (ils ont été soumis & une forte sélection), les
finalités potentiellement professionnelles du Droit, et
I'adéquation assez forte de la formation avec certains
secteurs de |'emploi, sont les fondements de la consti-
tution de ces projets. Parmi les étudiants n’ayant pas
un projet précis, 95 % ont plusieurs projets et 73 %
conditionnent leur choix & I"acquisition d’un dipldme
le plus élevé possible : leur orientation dé{i)nitive
dépendra des opportunités et on peut penser que
beaucoup d’entre eux présenteront divers concours
administratifs.

PROJETS ETUDIANTS ET
« CARRIERES » UNIVERSITAIRES

Lapprentissage universitaire ne se limite pas aux
apprentissages disciplinaires. Comme le montraient
H. Becker et J. Carper (1956), les formations supé-
rieures produisent des « identités professionnelles »
en relation avec les « débouchés » les plus probables.
L'université reste un lieu de socialisation dont la
construction des projets et des vocations n’est qu’un
exemple parmi d’autres.

Les cursus au sein de l'université de masse constituent
autant de « carriéres » au sens des inferactionnistes :
c'est en effet au cours de leurs études que les étu-
diants se confrontent au systéme universitaire concré-
tis¢ par leur filiére, et qu'ils leur donnent sens. Les
évolutions contrastées d’une filiere & "autre, montrent
& la fois I'importance du confexte universitaire dans
la construction des projets, et les stratégies dévelop-
pées par les étudiants au sein de contraintes objec-
tives radicalement différentes. Quoi de commun en
effet, entre le bachelier C de sciences physiques, qui
utilise le systéme universitaire dans une logique d'ac-
cumulation de diplémes pour mieux s'adapter & un
marché de 'emploi toujours mouvant et par beau-
coup d'aspects imprévisible, et 'étudiant en géogra-
phie qui n'a pour seul recours rationnel les concours
de l'enseignement qu'une dizaine d'étudiants 8

8 Dans 'UFR ob a eu lieu 'enquéte.
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réussissent chaque année 2 Si pour le premier
I'accumulation des diplémes sera probablement, &
plus ou moins long terme, profitable, pour le second,
il s’agit plutdt de se préparer & une sortie de l'univer-
sité et (ﬁ entrevoir, en guise de projet, les reconver-
sions possibles, sinon probables.

Dans ce cadre, le concept de carriére est opératoire
& plus d’un titre. Non seulement il nous montre que
I'université de masse reste un lieu de socialisation
(Baudelot et Establet, 1981), mais aussi que les indi-
vidus jouent un réle actif dans ce processus de socia-
lisation. En effet, ils se construisent dans leur cursus et
ajustent leurs stratégies en fonction des contraintes
propres d leur filigre.

Les cheminements trés différents des projets étudiants
dans les quatre filieres de l'université de masse ren-
dent compte de ces contraintes et des changements
de perspectives qui en découlent. En Physique,
I'avancée dans le cursus produit une « indécision »
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qui n’est que 'ensemble des choix possibles sur un
marché de 'emploi peu favorable et fluctuant
(Martinelli, 1990). En Droit, les projets se construisent
dans le déroulement des études, et s’orientent souvent
vers le choix de la « sagesse » : I'abandon, pour
beaucoup, des projets de professions libérales qui les
avaient guidés pour le réalisme des différents
concours administratifs. En Géographie, il s’agit plu-
tot d’étudiants la plupart du temps scolairement
moyens, qui fentent de construire un projet en relation
avec des ressources individuelles relativement faibles
et des perspectives de professionnalisation étroites.
Enfin, en Lettres modernes, nous assistons au déve-
loppement d'un engagement intellectuel trés lié & la
discipline, et qui s’opérationnalise dans les concours
de I'enseignement.
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